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Kozosségek egykor és ma
Stratégiak és modszerek a kozosségépitésben

Varr6o Bernadett

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus
Alkalmazott Neveléstudomanyi Intezet

Tisztelt Olvasok!

A Paidea 2024/2. szama variabilis tanulmanyokat kinal az olvasonak kiilonféle
diszciplindris tertiletekrdl. A neveléstudomanyi, nyelvészeti és szociologiai té-
maju tanulmanyok mellett e kotet f6 irdnyvonalat az Eszterhazy Karoly Kato-
likus Egyetem Jaszberényi Campusanak Kozosségek egykor és ma. Stratégiak
¢s modszerek a kozosségépitésben cimii K6zosségi Konferencidjan elhangzott
eldadasok irasos anyagai képviselik.

A Kozosségi Konferencia résztvevoként megosztottuk gondolatainkat, ta-
pasztalatainkat és inspiracidinkat a kozosség fontossagarol. A kozosség olyan
érték, amely 0sszekapcsol benniinket, erét ad mindannyiunknak. Egy ilyen kon-
ferencia lehetdséget teremt szdmunkra, hogy elmélytiljiink a k6zosségépités ¢és
kozosségszervezés teriiletén, hogy jobban megértsiik az értékeinket €s emlék-
képeinket, amelyek 0sszekotnek benniinket. A kozosségi miivelddés kulcsfon-
tossagu a kozdsségi tudat novelésében, segit abban, hogy megerdsitsiik kap-
csolatainkat. A kozosségi miivelddés olyan ut, amelyen keresztiil megerdsitjiik
kozosségi tudatunkat, felfedezziik, hogy milyen lehetdségek rejlenek mikro- és
makrokozdsségeinkben. Az értékeink mint irdnytiik vezetnek benniinket ezen
az Uton. A campus vezetdjeként kiilon 6rommel fogadtam és tamogattam ennek
a konferencianak a gondolatat, hiszen intézményiinknek jelentds szerepe volt
mindig is a térség kozdsségszervezésében, kozosségteremtéseben.
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A Jaszberényi Campus kozosségépito szerepe

Varr6o Bernadett

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus
Alkalmazott Neveléstudomanyi Intezet

A Jaszberényi Campus kozosségepito szerepe cimill tanulmanyomban az egy-
kori jogeldd Jaszberényi Magyar Kiralyi Allami Liceum és Tanitoképzd In-
tézet, ma mar az Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus
kozoss€gépitd szerepét vizsgalva, egy kicsit vissza kell nyulni a torténelemben,
hiszen a kezdetekben a népoktatas, a kdzosségteremtés nagyon egybeforrt, s
iranyitoi elsésorban a papok és a tanitok voltak.

A Jaszsag népoktatdsaban, kozosségteremtésében nagyon fontos szerepet
toltott be a tanyai iskolak 1étezése, hiszen nagy kiterjedési, szétszort tanyavilag
alakult ki a Jaszsag tertiletén. Az elsd tanyai iskolaztatasrol sz616 jegyzokonyvi
feljegyzés 1842-ben sziiletett. 1896-ban mar 12, 1936-ban pedig mar 43 tanyai
iskolaban 58 tanitd6 miikodott a Jaszsag teriiletén.

Ezek a tanyai iskolak lettek a kulturalis élet kzpontjai. Ugyanazon a helyen
hol oltart épitettek a tanitok a sziilokkel, hogy tudjon a falubdl kijaro tiszteletes
misét tartani, hol szinpadot épitettek a kardcsonyi miisoros esthez. De volt ott
szindarab, tancmulatsag is, s oriasiak voltak az eréfeszitések az analfabetizmus
felszamolasara.

A gazdasagi és kulturalis fejlodéshez hozzéjarultak a kiilonbozd tarsadalmi
szervezetek is. I[lyen volt példaul Jaszberényben, az 1893-ban megalakulo Gaz-
dakor. Tagjainak felajanldsaival teremtették meg az 1896. oktober 1-jén meg-
nyil6 jaszberényi Magyar Kiralyi Fldmives Iskolat. Az iskola alapitdsanak a
gondolata mar 1870-ben felmeriilt, mivel a gazdaszati ismeretek hidnya miatt a
mezOgazdasagi termelés fejlodése nagyon lelassult (Loczi, 2006). A gazdasagi
ismeretek oktatasa mellett az iskola feladata volt a mintatangazdasag létrehoza-
sa, a hozzafordul6 gazddk tanacsokkal val6 ellatdsa s tanfolyamok, el6adasok
keretében a gazdasagi ismeretek terjesztése.

Az 1917. oktéber 11-én megnyilt Jaszberényi Magyar Kiralyi Allami Li-
ceum ¢s Tanitoképzo Intézet alapitd okiratdban grof Apponyi Albert célként
megjelolt szavakkal nyitotta meg az ideiglenes hajlékul szolgalo allami is-
kola Kossuth Lajos utcai Morg6 iskoldjanak egyemeletes épiiletében az elsd
tanévet:
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Varro Bernadett

»A magyar nemzet jovOje érdekében népoktatdsi ligyiink akként fejleszten-
dd, hogy a magyar nép a nemzetek nagy versenyében sikerrel dllhassa meg a
helyét, vallaserkolcsi érziiletének szilardsagéaval, hazédja és embertarsai iranti
kotelességérzetével, valamint komoly tudésaval a nemzeti vagyonosodas te-
vékeny munkasa is legyen. Erre a nagy feladatra elsdsorban a j6 iskola késziti
el a nemzedéket...a nemesért, a szépért heviilni tudé és mindenek felett a
kotelességteljesitésre mindig kész miivelt tanitd...”. (Jantsky, 1947, 3. 0.)

A Jaszsag széles iskolazatlan rétege mellett azért megtalalhato volt egy sziik
populécidt jelentd értelmiségi, polgdrosult réteg, amely jelentds eredményeket
ért el, s kedvezd hatassal volt a térség népmiivelésére. Kezdeményezésiikre €s
vezetésiikkel mar az 1870-es években sorra alakultak az olvasdegyletek, olva-
sokorok. Eotvos Jozsefnek, aki a miiveltségterjesztés legfontosabb eszkdzének
a népoktatast tartotta (Bényei, 1998), a népoktatasi korok létrehozasat célzod
felhivasara Jaszberény varos tandcsa 1871. februar 11-én mar népoktatasi kor
létrehozasat siirgeti a kozmiivelodés érdekében (Blénessy, 1967). A Jaszkunsag
pedig 1881. marcius 12-én cikksorozatot inditott a felndttnevelés fontossagarol.

A Jaszsag egyleteinek, egyesiileteinek megalakulasaban a katolikus egyhaz-
nak meghatarozo6 szerepe volt. Rovid id6 alatt az egész Jaszsagot atfogd egy-
hazi irdnyitast egyleti halozat jott 1étre, amelyet tovabb szélesitett a katolikus
legényegyesiiletek megalakulasa s Jaszberény legnevesebb tarsas korének, az
Uri Casindnak a létrejotte (Jaszberényi Hirlap, 1899).

A Gazdakornek volt koszonhetd, hogy a népfoiskoldk szelleme — amelyek
a népmiuvelési munkanak egyik legjelentdsebb szinterei voltak — sem keriilte
el a Jaszsagot. A jasz népfoiskolak sziildatyja, ,,grudtvigja” dr. Czettler Jend,
Jaszarokszallas sziilotte volt. 1920-ban Czettler Jend a Magyar Gazdaszovet-
ség elnokeként tobbszor emliti példaként, a hazai megljulas lehetdségeként
Magyarorszag szivében a Jasz nemzetiségi alkotmanyt, ezt az igazi kisbirto-
kos demokraciat, amely évszadzadokig képes volt fenntartani sajat igazgatasi,
igazsagszolgaltatasi €s oktatasi intézmeényeit (Czettler, 1995). A jasz kozségek
(varosok), a népes tanyavilag népmiivelését jol segitette a Jaszsagot mindig is
koriilovezo torténelmi 1égkor s a jasz identitas. Gazdakorokben egyre erdtelje-
sebben hangzottak el a kivansagok a népfdiskolai tanfolyam megteremtésére.
A Jaszsag févarosaban, Jaszberényben az id6kozben tarsasagba tomoriilt jasz-
sagi tollforgatok és miivészek folyodirata, az Ugar tette kozz¢ a felhivast, és a
KALOT (Katolikus Agrarifjusagi Legényegyletek Testiilete) segitette az egész
jaszsag teriiletén egy népfdiskolai tanfolyam felllitasat (Kiskun, 1943). Az
elsd jasz népfdiskola megalakuldsarol a Jasz Hirlap 1942. januar 10-én adott
hirt (2. szamu melléklet) Megnyilt a jaszberényi népfoiskola cimmel, amelyre
50 ifja jelentkezett.
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A Jaszberényi Campus kozosségépits szerepe

Az eldadok kiilonos figyelmet forditottak a fiatalok értelmi, érzelmi, aka-
rati fejlesztésére, a személyiségfejlesztés mellett a kozosség elotti szereplés-
re. A programban fontos szerep jutott a népi kultara, a természeti adottsagok
megismertetésére. Az elméleti, gyakorlati 6rdk, az egyéni tanulds egységét a
tanitoképzd intézet €s a szakiskola gazdag szertédrai és a konyvtarhasznalat le-
hetdsége segitette eld.

A tanitoképzd intézet vezetdi €s a tantestiilet a tanulményi munka mellett
mindig nagy hangsulyt fektetett a Jaszsag iskolan kiviili népmiivelési munkaja-
ra. Mar az elsé évek munkdja, nyilvanos szereplése kivivta a helybeli tarsada-
lom ¢€s a kornyez6 telepiilések megbecsiilését. Célul tizték ki a tanyai tanitok
képzését, de az erdélyi és karpataljai tanitok részére két nyaron is tanitoi atkép-
z0 tanfolyamokat, illetve iskolan kiviili népmiivelési tanfolyamokat tartottak
(Kopécsy, 1972) Az 1933-34-es iskolai évben a téli honapokban 45 népmii-
velési eldadas megtartasardl szamol be az intézmény értesitdjében az iskola
egykori igazgatdja, Moczar Miklos. Az intézet 6todéves ndvendékei pedig még
12 pedagogiai, magyar irodalmi, magyar torténelmi, természettudomanyi, ze-
nemiivészeti és miivészettorténeti targyu népmiivelési eldadast tartottak (Mo-
czar, 1934). Moéricz Zsigmond a jaszberényi latogatdsa soran tapasztaltakrol
elismerd szavakkal nyilatkozik a Pesti Naplo 1934. december 2-1 szdméban (1.
szamu melléklet).

A torténelmi multjabol, a kialakult széles tanyavilagot jelentd telepiilésszer-
kezetebdl is adodo nagyfokit miivelddési lemaradast a népoktatasi térvény
megjelenésétdl a Jaszsag az dsszefogassal, a jaszokra jellemzd kitartd elszant-
saggal jelentds mértékben lekiizdotte. Ezt a lendiiletet viszont a haborus idd-
szak erésen megtorte.

1945 8szén kezdte meg a Filiggetlen Kisgazdapart és a Parasztszovetség he-
lyi vezetdsége a masodik jasz népfdiskola szervezését. A megszervezésével, a
tananyag Osszeallitasaval a Fliggetlen Kisgazdapart Téth Gyulat, a tanitoképzo
intézet tanarat és Simon Andras gimnaziumi tanart bizta meg, 22 jaszberényi és
jarasi parasztfiu vett részt az 1946. januartdl marcius végéig tartd bentlakésos
tanfolyamon (Kopacsy, 1972). A népfoiskola célja a fiatalok altalanos miivelt-
ségének tovabbfejlesztése mellett a modern mezdgazdasagi ismeretek atadasa
volt.

Jaszberényben mar 1945 6szén megalakult a Szabadmiivelddési Tandcs,
amelyben jelentés munkat fejtett ki a tanitoképzd intézet tantestiiletének egy
része a ,,szabadmiivelddés” elnevezésii iskolan kiviili népmivelés terén. Jant-
sky Béla igazgato volt a helyi Szabadmiivelddési Tanacs elndke, Toth Gyula
tandr a titkara. A tanari kar tobbi tagja oktatdi munkdja mellett kiemelkedd tar-
sadalmi szerepet vallalt: Berzatzy Laszl6, Blénessy Janos, Cseké Arpad, Tanay
Antal. A varmegyei Népmiivelési Bizottsag tagjai kozott talalhatjuk Arpassy
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Varro Bernadett

Gyulat, a tanitoképz0 intézet tandrat, Jasz-Nagykun-Szolnok varmegye Helyi
Iskolankiviili Népmiivelési Bizottsaganak elndke szintén a tanitoképzd intézet
tanara, Blénessy Janos volt (2. szamt melléklet). Munkajuk eredményeként a
minisztérium a Jasz-Nagykun-Szolnok varmegye szabadmiivelddési ligyveze-
td1 részére rendezendd egyhetes tovabbképzési tanfolyam megszervezését €s
lebonyolitasat a tanitoképz0 tandraira bizta, amely 1947 augusztusaban zarult
sikeresen (Jaszkiirt, 1947a). 1947. november 1-jén a Jaszkiirt szdmolt be az
1947 8szén, Bognar Gyula szervezésével s a varos Szabadmiivelddési Tanacsa-
nak patronalasaval 1étrejovo Jozsef Attila Szabadegyetemrdl. Az eldadas-soro-
zat keretében orszagos hirli tudésok, miivészek, irok vallaltak szerepet, s ennek
eredményeként a varosban szellemi pezsgés indult el. A Kodaly Zoltan tisz-
teletére rendezett intézeti hangverseny is hozzdjarult a varos szellemi gazda-
godasahoz. ,,A hangverseny estéjén tdmadt havas itéletido ellenére zsufolasig
megtelt az eldadoterem” (Jaszkiirt, 1947c, o. n.).

A tanyai iskoldn kiviili népmiivelés terén szintén kiemelkedd munkat val-
lalt a tantestiilet. Vetitett képes ismeretterjesztd eldadasokat, miisoros rendez-
vényeket szervezett és tartott. Bognar Gyula tanar érdeme volt a tanyai van-
dorkonyvtar-mozgalomban a felsdbb éves tanuloifjisaggal kozosen végzett
munka (Bognar, 1947). A haboru el6tti idokben kiilon-kiilon kis népkonyvtarak
voltak, amelyek a sziikds anyagi lehetdségek miatt alig jutottak tovabb 80—100
kotetnyi allomanynal, s nem is olyan konyveket tartalmaztak, amelyeket a ta-
nyai ember szivesen olvasott. A haborus pusztitasok utan alig tudtak ezekbdl az
alloméanyokbol hasznalhat6 példanyokat megmenteni, amelyek aztdn a vandor-
konyvtar torzsallomanyat alkottak. A 1ényege az volt, hogy a korzet kdozpontja-
ban, Jaszberényben, egyetlen kozponti kdnyvtarat létesitettek, s ennek alloma-
nya a korzet teriiletén, azaz a tanyavildgban alland6 korforgdsban mozgott. A
gazdasagi nehézségek kis hijan meghitsitottdk a vandorkonyvtar indulasat, de
az Osszefogas s a tanyak népének miivelddés utani vagya mégis ¢életre keltette.
Bognar Gyula vitte lovas kocsin a vandorkonyvtarat, s a konyvek megérkezése
utan 30-50 orabol allé tanfolyamok indultak, ahol a milivek megismertetése,
megkedveltetése, a kdzos olvasas, tanulméanyozas volt a cél. Ezeket a tanfolya-
mokat a tanitoképzd tanarai, didkjai segitették. A ndvendékek szines irodalmi
miveket elevenitettek meg (Jaszkiirt, 1947a), s tett€k vonzobba a kulturdlodas
legfontosabb forrdsat, az olvasast. Nagy sikere volt az altaluk szervezett népi
babszinjatékoknak is. A népi irodalom termékeit, jaszsadgi népmeséeket, dalos
népi jatékokat mutattak be. Kiilon értéke volt ezeknek az eléadasoknak, hogy
a gyermekeken keresztiil csalogattdk be a sziiloket az 6nképz0 korokbe, mivel
a vasarnapi szinjaték utan felkerekedett az 6nképzokor, és visszaadta a tanito-
képzosok latogatasat. A kdzos misorra, eldadasokra ezek utan rendszeresen a
tanitoképzo disztermében kertilt sor.
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A Jaszberényi Campus kozosségépits szerepe

De még sorolni lehet azokat a rendezvényeket, amelyekkel a véros és a kor-
nyez0 telepiilések kultarpolitikai arculatat alakitottak. A gazdasagi nehézségek
ellenére is igy szervez0dott az 1946 nyarara tervezett tanyai iskolai tanitok nya-
11 tovabbképzd tanfolyama: ,,A tanfolyam résztvevdinek ellatasat biztositani
tudjuk. A hét végén 150 tojast kezdiink el keltetni, s ezt sajat keltetdgépiinkon
addig folytatjuk, amig cca 300 darab csirkénk és 150 kacsank nem lesz oly
modon, hogy a husellatast biztositsam” — nyilatkozta az akkori igazgatd, dr.
Jantsky Béla (Kopéacsy, 1972, 13. 0.).

A 1II. vilaghaboru utdn az intézményi formdk is atrendezddtek. A korabbi
egyleteket, egyesiileteket, népfoiskolak rendszerét felvaltotta a kozpontilag ira-
nyitott és minden részletében meghatarozott, ellenérzott kulturotthonok, majd
miivelddési otthonok, ifjusagi szervezetek haldzata. Az 1949. augusztus 20-an
megnyilt békési miivelddési otthont gyorsan kovették tarsai (Kormos, 1996;
Tothpal, 1977). Valosagos tarsadalmi igény hivta életre ezeket az intézménye-
ket, a szocializmus elsd éveiben, évtizedeiben a legelemibb kulturalis szlikség-
leteket kellett kielégitenilik. Feladatuk ko6zott elsésorban a kozds miivelddés,
szorakozas feltételeinek biztositasat, az alkototevékenység kibontakoztatasat, a
kultira eredményeinek terjesztését kell felsorolnunk (Kormos, 1996).

A Jaszsag teriiletén is megindult ezekben az években a kulturdlis otthonok
kialakitasanak az iddszaka. Elsoként 1934-ben Jaszarokszallason a Petéfi Mii-
velddési Haz épiiletét épitette meg a varos kozbirtokossaga, amely korabban a
Kozbirtokossagi Kor székhdza volt, tehat eredetileg is kulturalis rendezvények
befogadasara, megtartasara épiilt.

A Jaszsag kozpontjaban, Jaszberényben miikodd Déryné Mivelddési Hazat
1949-ben alapitottak. 1963. aprilis 1-j¢ig a Viz utcaban mikodott, mig atkertilt
a varos kozpontjaban levd épiiletbe, ahol addig a Hiitdgépgyar Lehel Klubja
miikodott. Ekkor csatoltak az intézményhez a Pet6fi-kerti klubot, a Szabadtéri
Szinpadot és a Ferencesek téri szinhaztermet, s 1959. oktober 1-jén a miiveld-
dési kdzpontnak atadtak a Baratok temploma melletti, 500 személy befogada-
sara alkalmas szinhaztermet (Nagy & Toth, 1970), amelyet még a ferencesek
épitettek kultarhaz céljabol a templom mell¢ a hivek adakozasabodl. A szinhaz-
terem atadasa utan a varosban eleven szinhazi kultura bontakozott ki, s 1963-
ban keriilt 4t a mai helyére a Déryné Miivelddési Haz.

Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus a Jaszbe-
rényi Magyar Kiralyi Allami Liceum és Tanitoképzd Intézet jogutodjaként
1917 6ta meghatarozoja a Jaszsag népoktatasanak, nép- és kozmiivelddésének,
napjaink felndttoktatasdnak. Az intézményben oktaté pedagogusok, az altaluk
képzett tanitok, népmiiveldk a torténelmi idok sziikségleteinek megfeleld sze-
repkorben kozvetitették a kulturalis értékeket, oktattak, neveltek, ismereteket
terjesztettek, Gardonyi szavaival a nemzet napszdmosai voltak. Az orszagos
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pedagdgiai szakfeliigyelet a kovetkezOket jegyezte fel: ,,Benne €l ez az iskola a
tarsadalom életében, s6t motorja a Jaszsag kulturélis életének” (Intézeti Irattar,
1958. okt. 17. jegyzOkonyv Int. Irattar 1958, o. n.).

Az 1960-as évtizedben folytatott népmiivelési ismereteknek az oktatasa s
az 1971-72-es tanévtdl specidlkollégiumok, szakositdo képzések gazdagitottak
a tananyagot. Kozottiik megtalalhat6 volt a népi diszitomiivészet képzés. A di-
szitdmilvészeti szakkort €s kiallitasait az orszag tavoli pontjairol is felkeresték.
A Jaszkiirt 1993. januar 30-ai szamaban (0. n.) kiemelik a 83 éves Fejér Maria
tanarnd vezetd szerepét: ,,0 az, kinek neve fogalom ebben a szakmaban...”.
Ezek a képzések a mai felndttképzési tanfolyamok, képzések gyokerei voltak, s
egyben eldfutdrai a féiskolai képzésben teljes jogot nyert szakkollégiumi kép-
zésnek, amely a szakosodés lehetdségét rejtette magaban.

A képzés korszertisitésének folyamataban a kovetkezd nagy 1épés az 1975-
ben fdiskolai rangra vald emelés volt. A képzési feladat valtozatlan maradt, de
az 1) képzési szerkezet kotelezdve tette a szakkollégiumok koziili véalasztast, s
kozottiik szerepelt a népmiivelés is. A képzés bevezetése eldsegitette a tarsadalmi
kozmiivelddési igények szolgalatat, az oktatds és a miivelddés szorosabb kapcso-
latat, s a késobbi tanité-népmiiveld, a tanitd-konyvtaros, illetve a majdani 6nallo
szakként megjelend miivelddésszervezd és konyvtaros szakok eléfutara lett.

A népmiivelési és konyvtari szakkollégistak oktatasanak segitésére 1976-
ban megalakult a kozmiivel6dési tanszék, amely a képzésen kiviil sokkal széle-
sebb feladatkort dlelt fel. Mrenané Szakalos Ilona a TDK-hallgatéinak bevona-
sdval az Apritdgépgyar szocialista brigadjainak miivelédéséhez nyujtott nagy
segitséget. Pethd Laszlo adjunktus vezetésével pedig Csaladi Klub-kisérlet
indult a Népmiivelési Intézet timogatasaval, amelynek keretében az altalanos
iskolai didkotthonban €16 tanyai gyerekek és sziileik szamara szerveztek klubot
a csaladi kapcsolatok erdsitése céljabol s a csalad kultaraataddsdban betdltott
szerepének vizsgalatara (Kopacsy, 1980). Az 1990-t61 bevezetésre keriild szak-
parok (tanit6-idegennyelv-oktatd, tanitd-konyvtar, tanito-miivelddésszervezd)
strukturalis atalakitést siirgettek, melynek eredményeként a 158/1994. (X1.17.)
Korm. rendelet 4 évre emelte a képzés idejét.

Ezt kovette a szakok onallosodasa s a tanitoképzés mellett 6nalld szakként
megjelend szocidlpedagdgus, konyvtaros, miivelddésszervezd, ezen beliil is a
néprajz, a kommunikator €s a felndttoktatas-szervezd specializacio, ami roha-
mos hallgatélétszam-ndvekedést is eredményezett.

Az 1980-as évek végén, a Miivel6dési Minisztérium javaslatara és timoga-
tasaval végzett képzési-kutatasi kisérlet eredményeként a népmiivelés szakkol-
légiumi képzés 1988-ban négyéves, diplomat adé népmiivelés szakka fejlodott,
amely kezdetben a haroméves tanito, illetve a négyéves konyvtar szakkal szak-
parban, késObb Onalldan is inditasra is kertilt.
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1992-ben tartalmi és szemléleti korszertisités eredményeként a népmiiveld
képzést felvaltotta az andragogiai alapokon nyugvo miivelddésszervezd szak,
melynek képesitési kovetelményeit a 129/2001. sz. kormanyrendelet fogal-
mazta meg. Az 6nallo felndttoktatdr szakma kialakuldsat mar hosszi id6 ota
hangsulyoztak a szakemberek (Durkd & Szabd, 1999; Feketéné, 2003; Koltai,
2000). A foiskolai kar az elsok kozott akkreditaltatta és inditotta a képzést.

A 21. szazad 0j pedagogiai paradigma kialakuldsat hozta magaval, amely
egyarant érinti a felndvekvd €s a felndtt nemzedék tanulasi folyamatat. Ezt a
szemléletet kovetve a jogeldd intézmény 2006-ban elinditotta az andragdgiai
képzést, felvaltva a korabbi miivelddésszervezd szakot. A hallgatéi 1étszam je-
lentds volt a korabbi miivelddésszervezd szakon, majd az andragogia szakon
is. Az intézmény mar a népmiivelés, majd az ezt kovetd miivelédésszervezo
¢s andragogus képzésével arra torekedett, hogy megfeleld tudassal rendelke-
70 szakemberekkel lassa el a régido human sziikségleteit. A kdzosségszervezés
szak alapitdsa mar az Eszterhazy Karoly Egyetemen beliil tortént, s azota a
campus levelezd képzés keretében minden tanévben inditani tud csoportot. De
az utdnam kovetkez0 kollégéak errdl részletesebben is fognak szolni.

A kozosségszervezés szak gondozasa szervezetileg is folyamatosan megje-
lent/megjelenik az intézmény szervezeti struktirajaban.

Az 1976-ban megalakult Kézmiivelddési Tanszek, késébb a Tarsadalomel-
méleti, Kézmiivelddési és Felnottképzési Intézet keretein beliill miikodo Koz-
miuvelddési és Felndttképzeési Tanszék, majd a 2005. aprilis 27-1 SZIE Egye-
temi Tandcs 76/2004-2005. sz. hatarozataval a Jaszberényi Foéiskolai Kar
atszervezésének eredményeként Andragogia és Tarsadalomelméleti Tanszék
megnevezéssel végezte a népmivelés, a miivelédésszervezd, az andragogia
szak gondozasat. 2016. julius 1. fenntartovaltast hozott az intézmény ¢életében,
s az andragogusok képzése mar az EKE Jaszberényi Campus Nevelés- és M-
velddéstudomanyi Intézet ala tartozo — a tanszék nevét nem valtoztatva — And-
ragogia ¢s Téarsadalomelméleti Tanszék keretein beliil folyt az oktataspolitika
dontése alapjan az 2016—17-es tanévig, ekkor megsziint orszdgosan az andra-
gogusképzés.

A kozosségszervezés BA alapszak 2017. szeptemberi inditasa 0 kihivas elé
allitotta a tanszéket, amely 2022-ben fel is vette a K6zdsségszervezési Tanszék
megnevezést (Varro, 2017).

A torténelemben vald visszatekintés jol tiikrozi, hogy napjaink ko6zos-
ségszervezd tevékenysége, a kozosségi értékteremtés a multban gyokerezik,
amelynek kihagyhatatlan résztvevdje volt a térség egyetlen felsdoktatasi in-
tézménye, az abban oktatd, neveld tanarok, akik a tanitoképzésen feliil ré-
szesei voltak Jaszberény és a térség minden megmozduldsanak, kozosségi
értékteremtésének.
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Az 1j évezred tudastarsadalmaban, globalizacids, infokommunikécids vi-
lagdban mas szerep harul az intézményre. A pedagdgusképzés fontos eleme,
hogy a pedagogusjeldlteket, kozosségszervezoket alkalmassa kell tenni arra,
hogy képesek legyenek behozni a jovit az oktatasi folyamat centruméba (Var-
ga, 2008), hogy kozvetiteni tudjdk az oktatas tartalméban és felépitésében is
megujuld ismeretanyaghoz sziikséges kompetenciakat, érvényesiteni tudjak a
nemzeti identitas értékeit, hozza tudjanak jarulni a tarsadalmi esélyegyenldsé-
gek lekiizdéséhez.

Az Allami Tanitoképzé Intézet, majd a Jaszberényi Tanitoképzé Féiskola
— mint a Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti Kar jogelddje, jelen-
leg az Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus — tobb mint
egy ¢évszazada a térség meghataroz6 felsdoktatdsi intézménye. Igazgatdinak,
nevelOtestiiletének szakmai ralatasa biztositék volt az intézmény szinvonalas
munkéjahoz, s kiemelkedd népmiiveld munkéssaguk, az oktatason kiviili tu-
domanyos, tarsadalmi, kozéleti kapcsolataik jelentdsen hozzajarultak a térség
szellemi felemelkedéséhez. Evtizedeken keresztiil az intézmény falait elhagyd
tanitok valtak a térség pedagdgusaiva, ,,népneveldive”, ,népmiiveldiveé”, ko-
z0sségszervezOive.
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Mellékletek

1. szamu melléklet
Verseny az iskolaban (Moricz, 1934, o. n.)

Moricz Zsigmond jart Jaszberényben, s meglatogatta a varos két intézményét. A
Pesti Naplo 1934. december 2-i szamaban Verseny az iskolaban cimmel igy ir err6l:

,,Jaszberényben jartam, s megnéztem ott két foiskolat. Egyik a tanitoképez-
de, a masik a gimnazium.

A tanitoképezde grof Klebelsberg Kuno utolso hatalmas alkotdasa. Huszonki-
lenc ablakot olvastam meg a homlokzatan, harmas tagozasban. A mezo szélen
allé putrik vannak vele szemben és a jasz fold bokros, lombos téli képe. Eppen
most rakjak ki elétte kocka kévekbol az uttestet. Vasracs-kerités, parkozott kor,
valosagos kastély. A folyosok, a termek a mai épitési technika legmagasabb ko-
vetelményei szerint. Az egész intézet berendezése higiénia és kultura kévetelése
szerint a legtokéletesebb. Ebben a csatorndzatlan varosban a sajat vizvezeték,
villanyvilagitas és termek és tanuloszobak vegtelen sora. Tizenkét munkaterem
az ifjusag szamadra a tantermeken kiviil és csak zongoraszoba kilenc. Diszterem
és tornacsarnok, linoleummal behuizva, a legtokéletesebb felszerelés mindeniitt.

A folyosokon uj és otletes statisztikai s rendszerezo ismereteket nyujto tabla-
zatok a képeken kiviil.

Amit anyagiakban egy iskolanak adni lehet, ez itt ma mind egyiitt van.

S mégsem ez volt a legnagyobb szenzacio szamomra, amit kaptam, hanem
az, hogy az iskola tanarainak szellemében valami példatlan lelkes versenyzo
munkat taldaltam az egész vonalon.

Itt teljes mertékben életre lépett a pedagogia uj modszere: hogy a noven-
dékekkel sajat, cselekvo, onallo és kutato munkat végeznek a tanarok. Vegig-
hallgattam példaul egy pedagdgiai gyakorlattal foglalkozé orat. A fiuk az aka-
rat nevelésének a kérdésével foglalkoztak. Szakkdnyveket olvastak hozza és
a tanar vezetésével, gyakran a tanarral vitdba bocsatkozva boncoltdk a prob-
1émat. Almélkodva lattam, hogy szinte teljesen megsziint a régi feleltetd, ki-
kérdezd és magoltatd modszer. A didkok egészen egyéni gondolatokat adtak
eld. Egy eldado valosaggal szonoki beszédet mondott, melyet le lehetett volna
gyorsirassal irni és kozoltetni, hogy az egész orszag vegye tudomasul, mi ma
a fiatal nemzedék felfogasa az akarat nevelés cimén a nemzetneveld kérdések
koriil. Egy masik fit nem volt meggydzve, ellenben meggyozddéssel fejezte
ki, hogy »tisztan az akarat nevelése nem oldhat meg semmit, ha az akarat nem
iranyul pozitiv és helyes célok felé.« A térvényszéki targyalasok illusztralhatjak
tételének helyességét. S a tanar a vitaban csak mint kiizdo fél vett részt, a gon-
dolatok harca folyt le.”
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2. szamu melléklet
Megnyilt a jaszberényi népfoiskola (Jasz Hirlap, 1942, (0. n.)

Absztrakt

A Jaszberényi Campus kozosségepito szerepe cimmel az eldadas vizsgalni ki-
vanja az Eszterhazy Kéroly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus k6zosség-
épitd szerepét a kezdetektdl napjainkig. Kitér az egykori intézmény népoktatas-
ban betdltott szerepére, a tanyai iskolék, a tarsadalmi szervezetek meghatarozo
tevékenységeire. Bemutatja a tanitoképz6 intézet egykori vezetdinek, tantes-
tiilletének a tanulmanyi munka mellett végzett hangstlyos népmiivelési mun-
kait. Végigkiséri az 1960-as, majd az 1970-es években tortént oktataspolitikai
valtozasokat, amelyek meghataroztdk az intézmény népmiivelésben betoltott
szerepét. Az 1980-as, 90-es években, a Miivelddési Minisztérium javaslatara
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¢és tamogatéasaval atalakitott képzések népmiiveld, majd andragdgia, jelenleg
kozosségszervezés szakokon képezik a szakembereket. A torténelemben vald
visszatekintés jol tiikkrozi, hogy napjaink kdzosségszervezo tevékenysége, a ko-
zOsseégi ertékteremtés a multban gyokerezik, amelynek kihagyhatatlan résztve-
véje volt a térség egyetlen felsdoktatdsi intézménye, az abban oktatd, neveld
tanarok, akik a tanitoképzésen feliil részesei voltak Jaszberény és a térség min-
den megmozdulasanak, kozosségi értékteremtésének.
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Introduction

This paper considers data literacy (DL) from various perspectives, some of
which are defined by different literacies. To support related pedagogical tasks,
we present a selection of contributions from various disciplines that outline the
fundamental characteristics of DL and we conclude by mentioning some of the
potential applications of Al literacy based on it.

Presenting educational approaches and programmes requires careful and
detailed theoretical underpinning. However, given the diversity of views and
approaches, it is important to emphasise that the chronological order in which
we present our topics is secondary.

We also consider DL from various perspectives, some of which are influenced
by different literacies. To support related pedagogical tasks, we present a
selection of contributions from various disciplines that outline the fundamental
characteristics of DL. Finally, we conclude by mentioning some of the potential
applications of Al literacy based on DL.

Background

Technological advances today have created both opportunities and threats to
the free flow of information in society. We are witnessing a similar evolution to
that experienced with data and DL. Due to the applicability of different types
of data, and the need to use them properly, is similar to what we have seen with
information literacy (IL) and other literacies. The increasing applicability of
different types of data and the need to use them properly bear many similarities
to IL and other types of literacy.

It is well-known that presenting educational approaches and programmes
requires careful and detailed theoretical underpinning. However, it is important
to emphasise that, given the diversity of views and approaches, the chronological
order in which we present our topics is less important. Taking this into account
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to discover and identify relevant literature, a heuristic review was conducted
to identify and describe DL, because we believe that there is not always a
definitive, uncontroversial, and consistent set of criteria for identifying and
using the best literature. As Boell and Cecez-Kecmanovic (2010) emphasise
it, such reviews constantly iterate and reinterpret the literature to achieve a
“deeper and more comprehensive understanding of the relevant publications”
(p. 130). This decision was made because, unlike systematic reviews, we believe
that they do not aim to be exhaustive, but rather to be transparent, replicable
and unbiased. This is because they operate within an iterative cycle that may
involve re-evaluating some of the articles identified.

The nature of DL

Data consists of declarative statements of facts that reflect reality. These
statements describe physical things with attributes such as identity, location,
dimensions, current status and colour. We experience this in the physical world.
Any dataset has context because a string of numbers i1s meaningless in isolation.
Moreover, we can collect and store data, displayed in raw or processed forms
unless we decide that it is irrelevant (Grieves, 2024).

Data can be used in a variety of ways, so one of the most important aspects
of DL is its role in supporting data citizenship (Carmi et al. 2020).

Nevertheless, this paper on research DL, which is particularly important
in higher education and is often treated in a relatively well-defined sense, i.e.
limited to its relation to scientific research, in particular to research data and its
management.

Existing datasets are vital for producing and communicating new knowledge,
as they enable experiments to be both robust and reproducible. With this in
mind, Corrall (2019) identifies components of data management that includes
proper professional conduct, data-driven decision-making, ethics, and data
visualisation.

Due to the novelty, breadth and depth of investigation DL, this paper
places a strong emphasis on theoretical issues, while also considering possible
approaches to teaching related subjects. However, we must heed the warning
that “datasets do not speak for themselves, as they require context for analysis
and interpretation” (Gebre & Morales, 2020, p. 1).

We should be aware of the fact that presenting educational approaches and
programmes requires careful and detailed theoretical underpinning. However,
it is important to emphasise that, given the diversity of views and approaches,
the chronological order in which we present our topics is secondary.
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The complexity of DL

Today technological advances have created both opportunities and threats to
the free flow of information in society. We are witnessing a similar evolution to
that experienced with data, which is leading to the emergence of DL.

Unsurprisingly, it is almost impossible to discuss digital literacy (DL without
first defining literacy as a concept that originally encompassed reading and
writing textual messages. However, its meaning has constantly evolved, primarily
due to the increasing significance of digital technologies and the resulting
socio-technological changes and challenges arising from the convergence of
media, telecommunications, and information and communication technologies
(Livingstone et al., 2008).

Working with data

Working with data starts with reading and understanding datasets, and
recognising what aspects of the world that they represent. Working with data
involves creating, acquiring, cleaning and managing it. In harmony with this,
we are obliged to accept standard data management workflows. Beyond this, we
need to pay attention to distinguishing between efficacy and its perceived level
of the knowledge and skills necessary for performing related tasks correctly and
successfully (Bandura, 1997). Moreover, it is technology agnostic and based on
abstraction with the aim of improving logical-mathematical skills and reasoning.

One of the goals of fostering contemporary DL demands training for is
part of human behaviour that solves problems at multiple levels of abstraction
using both human and computer algorithms (Wing, 2006). It enables solving
problems, designing systems, and understanding human behaviour (Gretter &
Yadav, 2016).

In line with the above-mentioned thinking skills, computation can be seen
as a core skill for managing data, therefore we need include it in educational
models, as it is beneficial for achieving better academic performance (Federer
et al., 2020).

The need for teaching DL

Higher-order knowledge is characterised by coherent and explanatory potential,
which is not only a feature of DL, but also of IL. As Bawden and Robinson
(2016) state it, this relationship becomes apparent when we consider a widely
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accepted definition of IL, which encompasses information in all its forms,
including data.

In this context, raising awareness of IL is also necessary, but it is often
unclear how and to what extent this occurs. However, it is clear that replacing
IL with DL alone is insufficient for best practice in DL education (Hunt, 2005).

According to Papamitsiou et al. (2021), the process of making datasets usable
involves reading and interpretation through inclusion and exclusion, which are
essentially subjective judgements based on norms and standards regarding
data in different contexts (Neff et al., 2017). This highlights the paramount
importance of educational DL, which forms the backbone of DL education
and involves the skills of collecting, managing, analysing, understanding
and interpreting educational data. This process should also adhere to ethical,
meaningful and critical behaviour. To accomplish this, we need to determine
the value of a particular piece of data, not forgetting about the presence of
societal factors that might influence the value of that data (Abner, 2020).

Approaches for teaching

Data can be a force for managing and improving education. This demands
recognising the quality of the data, organising it and making decisions. It is an
activity that helps capturing and organising ideas and translating the information
into meaningful action (Earl, & Katz, 2002). This also means that the starting
point is informing our students about the fact data is not evidence in itself,
but rather a multifaceted entity that can substantiate valid arguments (Owens,
2011).

As Van Audenhove et al. (2020) underline it, we need to recognise DL as a
transversal competence. On the other hand, we can also agree with Munasinghe
and Svirsky (2021), who remind us that part of our students’ education includes
not only data analysis, but the recognition and application of quantitative
algorithms.

The curriculum framework developed by Atenas et al. (2023) presents
a curriculum framework for collaborative practices according to their level
(beginner, intermediate and advanced) and proficiency. They have built a
curriculum framework for collaborative practices at initial, intermediate,
advanced levels. It provides tools for differentiating between activities
according to their suitability for all students, undergraduates and graduates
according to their suitability for these students. An example of an activity for
advanced undergraduates is engaging them in political and legal considerations
and debates at local and global levels, when asking them to analyse datasets.
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In addition to the above Deja et al. (2021) have found some notable DL
variables:

e Knowing, how to use spreadsheets and software, as well as validating
graphical and tabular representations of data.

e Understanding, how to carry out mathematical calculations and how to
ensure the instrumentation and technology to collect and store data.

Teachers, who may have different backgrounds and levels of knowledge,
must act as both producers and consumers of data products (Carlson et al.,
2011). For instance, information literacy and DL are similar not only in their
definitions, but also in the way they approach and solve related problems.

In parallel with IL, students should become data literate and familiar
with the basics of statistical literacy, even if its application seems to be
overemphasised in some cases. Nevertheless, the latter literacies still rely
on the ability “to read and interpret summary statistics in everyday media:
in graphs, tables, statements, surveys and studies” (Schield, 2010, p. 135).
When we look at it, the teaching of DL is different because the latter focuses
less on literature-based attributes, but aims to pay attention to their functional
ability in collecting, processing, managing, evaluating and using data (Qin &
D’Ignazio, 2010).

New ways of using information and data rely on our students’ previous
experiences. This is inevitable because learning about a subject motivates
students to be aware of new ways of using information in parallel to developing
new understandings of the subjects they are studying (Maybee, & Zilinski,
2015).

Due to the relative newness and diversity of DL concepts, coupled to a
rather small amount of teaching material available, it is not easy to develop
appropriate curricula. One of the challenges is that translating formal data into
personal contexts when applying any concept or approach to teaching DL can
be extremely complex (Bowler et al., 2017).

The concept of data infrastructure literacy is also a starting point for the
argument that learners should be allowed to “account for participating in the
wider socio-technical infrastructures through which data is created, stored, and
analysed” (Gray et al., 2018, p. 8).

Obviously, this requires “adherence to data standards, disciplinary knowledge
and practices, curriculum knowledge, pedagogical content knowledge, and an
understanding of how children learn.” (Gummer & Mandinach, 2015, p. 2).
They identify problems and frame questions, as well as providing data sources
for design and implementation. This enables them to understand how to analyse
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data and draw inferences and conclusions from it. As Mandinach and Gummer
(2016) emphasise there are three types of data user, i.e. data literate, broadly
literate, and those who lack basic training.

As Raffaghelli and Stewart (2020) warn us, teacher education for fostering
DL may be lacking, so it remains important to equip it with the necessary
knowledge by being aware of the possibility of poor interpretation or ill-
informed decisions. The problem is that educators’ DL tends to cover fragmented
sets of skills, mostly focusing on data management and addressing technical
skills, with less emphasis on critical, ethical and personal approaches to data
in education. It has also been argued that teachers are inundated with data, and
their ability to use data productively and responsibly is a salient and complex
skill.

Sanchez-Cruzado et al. (2021) underline that it is “essential to focus on the
teachers themselves, to identify and address their main weaknesses, and to help
them achieve an adequate level of DL in order to successfully face the new
educational paradigm (p. 26)”.

As Henderson and Corry (2020) point out, conducting targeted inquiry is
beneficial for informing training practices for teachers and educational leaders.
Unfortunately, less emphasis has been placed on addressing the issues of
datafication. However, they also acknowledge that many of the related DL
concepts have become more concrete, albeit with ongoing disagreements.

A brief outlook for the future

As Olari and Romeike (2021) point out, there is a new development that offers
the possibility of linking DL to artificial intelligence. This fusion is paving the
way for a new type of literacy: Al literacy.

Al literacy is on its way to become a widely discussed topic, among others,
aiming at empowering the players of education by being able to critically
evaluate Al and collaborate effectively with Al systems, and utilize as tools
across diverse contexts, even when we know that practice depends on age, level
of education, and individual background. This is reality thanks to the increased
focus on machine learning, fuelled by rule-based systems or autonomous
decision-making, without the need for direct programming. All these may
influence K—12 education (Mannila et al., 2025).
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Conclusion

DL and Al literacy open up new ways, particularly in terms of their educational
applications. Understanding and applying DL is relatively widespread, while
incorporating Al literacy into teaching is still in its infancy. Both are promising
new approaches to teaching, but we need to realise that their thorough
investigation and systematic application may require additional research in a
number of areas of expertise.
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Abstract
With the emergence of information literacy (IL) and media literacy, we need

to learn that there are other, useful literacies, such as data literacy (DL) and
artificial intelligence (Al) literacy. Both offer new directions that are on their
way to becoming an important part of the skills, abilities and competencies
required for work with data. Our review shows that the idea of a “data-driven
world” is becoming more than a utopia, because it is increasingly becoming a
reality in secondary and tertiary education, providing insight into the attitudes
and competencies, and is now increasingly becoming part of research data
education.
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1. Bevezetés

Korunk népbetegsége a stressz. Kikeriilhetetlen, életiink, mindennapjaink so-
ran nem tudjuk a stresszel vald talalkozast elkeriilni. A stressz hatdsai messze-
menden tilmutatnak a gyakran hallott ,,ideges vagyok™ kifejezésen. A tartds
stressz szamos szomatikus €s pszichés betegség kialakulasdhoz hozzajarul, il-
letve bizonyos esetekben okoz is betegségeket. A stressz nem konkrét tiinete-
ket okoz, tliinetegyiittest produkal, testiink mindig azonos élettani valaszt ad a
stresszre. A stressz okozta tlinetegyiittes €lettani ismerete sokat segit a megkiiz-
dés mechanizmusaban, mely az egészséges stresszkezelés alapja.

2. A stressz folyamata

A stresszt mint élettani tiinetegyiittest, mellyel veszélyhelyzetekre reagal az
emberi test, sokan kutatjak napjainkban. Ennek legfobb oka az, hogy életiink-
ben elkeriilhetetlen a stressz, viszont ha tartosan ismétlddik, mar egészségligyi
problémakat okozhat. Egyre tobb betegség és a kronikus stressz kozott talalnak
mérhetd, bizonyithaté 0sszefliggést. A stresszt mint élettani folyamatot, mely
szabalyos, a szervezet egészét érintd modon folyik le, Selye Janos magyar ku-
tato irta le az 1950-es években. O fedezte fel és irta le a stressz tiinetegyiittesét,
kutatta a stressz mechanizmusat, biokémiajat (Szabo, 2018). Nevéhez flizodik
az altalanos adaptacios szindroma leirasa, szintén az 6 érdeme a hipotalamusz—
hipofizis—mellékvese-tengely alapvetd szerepének leirasa, melynek kdzponti
szerepe van az adaptacios zavarok kialakulasaban (Kopp, 2007).
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2.1. Stresszreakcio

Selye (1950) meghatarozasa szerint a stressz a szervezet kiilonféle igénybevé-
telre adott nem specifikus valaszreakcioja. Ha egy €10 és valaszreakciora képes
szervezetet specialis inger ér, arra meghatarozott modon, szintén specifikusan
reagal a szervezet. A reakcioban viszont csak a szervezet meghatarozott része
vesz részt, ha példaul tiiskébe 1épiink, elrantjuk a ldbunkat, de csak azt, amely-
lyel beleléptiink. Ezzel szemben ha veszélyben érezziik magunkat, életbe 1ép a
Canon-féle vészreakcio, melynek kivitelezésében mar az egész szervezet részt
vesz. Ha az ember vagy allat veszélyesnek érzékel egy helyzetet, szervezetének
miikddése igazodik ahhoz, hogy menekiilni vagy tamadni tudjon, az ezekhez
sziikséges szervei erdteljesebben fognak miikodni. Ez a szimpatikus idegrend-
szer mikodésének koszonhetd (Csaba, 2007). Emelkedik a szivfrekvencia,
a vérnyomas, a légzésszam, ugyanakkor a horgdk izmai elernyednek, a gyo-
mor-bél perisztaltika lassul, a pupilla tdgul. Vagyis nem a szervezet meghataro-
zott részei vesznek részt a valaszreakcidoban, hanem a szervezet egésze. Selye
felfedezésének nagysaga, korat messze meghaladdan, éppen azért birt hatalmas
jelentéséggel, mert rajott, sokféle, nem specifikus inger valthat ki ilyen reakci-
Ot, am a reakcid tiinetei ugyanazok. Az ezeket a hatdsokat eldhivé tényezdket
nevezte el stresszoroknak, a folyamatot pedig stressznek, a tiinetegytittest pedig
altalanos adaptacios szindromanak. Masik nagy jelentdségl felfedezése, hogy
Canonnal szemben, aki a rola elnevezett Canon-féle vészreakcidoban az Ossze-
tett élettani reakciot csak a mellékvese vel6alloménya altal termelt hormonok,
legfoképp az adrenalin hatasanak tulajdonitotta, Selye észlelte a mellékvese ké-
regallomanya hormonjainak szerepét, ramutatva arra, hogy az adrenalin par 6ra
alatt eltiinik a vérbdl, viszont a kortikoidok eliminalodasa joval hosszabb ideig
tart, illetve mas hatasaik is vannak, melyek szintén el6tornek a stresszreakcio
soran (Szab6 & Gyires, 2015).

2.2. Altaldnos adapticios szindroma — GAS

Selye kutatasai (1950, 1956) alapjan alkotta meg az altalanos adaptacios szind-
roma, a General Adaptation Syndrome (GAS) elméletét. Abban az esetben, ha a
stresszorok hatdsa gyakori, illetve tartésan fennmarad, a szervezet az un. adap-
tacios szindromaval valaszol. A szindroma harom szakaszra oszthato: 1. alarm
reakcio, 2. az ellenallas szakasza, 3. a kimeriilés szakasza. Az alarm reakcio
soran szimpatikus idegrendszeri tulsuly kovetkezik be, vagyis a vegetativ ideg-
rendszer szimpatikus része mitkodik dontéen. A hipofizisben termel6d6 adren-
okortikotrop hormon (ACTH) szintje n6, ennek kdvetkeztében a mellékvese-
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kéreg gliikokortikoid-termelése nd. Az ellenallds szakaszara a tartosan magas
ACTH- és kortizolszint jellemz0, a szervezet probal megkiizdeni a stresszorral.
A 3. szakaszban, amennyiben nem sziinik a hatés, a szervezet negativan reagal
a magas kortizolszintre. Az altalanos adaptéacids szindréma elso szakasza a leg-
fontosabb az élettani reakciok szempontjabol (Selye, 1950).

2.3. Az alarm reakcio — a stresszreakcioban részt vevo két tengely

A szervezet reakcidja stressz esetén kettds szabdlyozés alatt 4ll. Az egyik a
szimpatikus idegrendszer és mellékveseveld rendszer egyiittese (SAM-ten-
gely), a masik a mellékvesekéreg adrenokortikalis (HPA) tengelye (Kaiser &
Jaillardon, 2023).

2.3.1. A SAM-tengely

A SAM-tengely felépitésében tobb agyi struktira és periférias szerv is részt
vesz. Ezek az amigdala, a locus coeruleus, a hippokampusz, a szimpatikus ideg-
rendszer mint funkcionalis egység ¢s a mellékvese veldallomanya. Az amigda-
la egy kicsi, mandula alaku struktura, amely a halantéklebenyben, kdzvetleniil
a hippokampusz el6tt talalhato. Alapvetd szerepet jatszik az érzelmek feldolgo-
zéasban, beleértve a félelem és a szorongas megélését. Az amigdala részt vesz
a prefrontalis és temporalis lebeny, valamint a hipotalamusz kozotti informa-
ci6 észlelésében, feldolgozasdban €s tovabbitasaban. Olyan érzelmeket rendel
a kornyezeti ingerekhez, mint a félelem vagy a diih, és kivaltja a flight or fight
valaszt. Az amigdala a limbikus rendszer része, amely els6sorban az emlékezet
feldolgozasaval, a dontéshozatallal és az érzelmi reakcidkkal van kapcsolatban.
Tobb magbdl all, amelyek harom funkcionalisan kiilonb6z6 csoportba sorolha-
tok: a basolateralis (ventrolateralis) csoportba, a kortikomedialis (dorsomedia-
lis) csoportba és a centromedialis csoportba. A basolateralis csoport a stresszre,
a taplalkozasra és az ivasi viselkedésre reagal; a kortikomedialis csoport az ¢h-
ségben ¢és az étkezési viselkedésben vesz részt; a centromedidlis csoport pedig
a légzési és kardiovaszkularis funkciokban jatszik szerepet (Olucha-Bordonau
etal., 2015).
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2.3.2. A locus coeruleus

A locus coeruleus egy kis, az itt talalhaté neuronok pigmentacioja miatt jelleg-
zetes, kékes szinli mag, amely az agytorzs egyik részében, a hidban talalhato.
Elsdsorban a stresszre és a félelemre adott fiziologiai valaszokkal van kapcso-
latban, és ez biztositja a noradrenalin f6 forrasat az egész agy, az agytorzs, a
kisagy és a gerincveld szamara. A locus coeruleus szamos olyan régioval all
kapcsolatban, amelyek az érzelmi és stresszel kapcsolatos viselkedésben vesz-
nek részt, mint példaul az amigdala és a prefrontalis kéreg. Kimutattdk, hogy
a stressznek valo kitettség modosithatja a locus coeruleus miikodését és mor-
aktivitas a teriiletén (Passerin et al., 2000). Ezek a mdédosulasok fontos szerepet
jatszanak a stressz okozta pszichopatoldgidkban, beleértve a szorongasos zava-
rokat (Aston-Jones et al., 2007).

2.3.3. A hippokampusz,

A hippokampusz egy paros struktira, amely az agy halantéklebenyeiben talal-
hato. Jellegzetes alakja miatt nevét a gorog csikohal szobol kapta. A limbikus
rendszer egyik f0 részének tekintjiik. Szamos funkcidja van, de leginkébb a
tanulasban és a memoriaban betoltott szerepérdl ismert. Részt vesz a rovid tava
memoria hosszu tavi memoriava torténd alakitasaban és a térbeli navigacioban
(Riedel & Micheau, 2001). A hippokampusz az érzelmi szabalyozassal és a
stresszre adott valasszal is Osszefiiggésbe hozhat6. Szerepe a stresszre adott
valaszreakcioban az, hogy a stresszel kapcsolatos emlékeket eltarolja és visz-
szahivhatova teszi, illetve segit gatolni a hipotalamusz—hipofizis—mellékvese
(HPA)-tengelyt, amely a kortizol felszabadulésaért felelds.

2.3.4. A vegetativ idegrendszer és a szimpatikus idegrendszer

Amennyiben stressz €ri a szervezetet, a vegetativ idegrendszer szimpatikus ré-
sze 1ép mitkdodésbe. A vegetativ vagy autondm idegrendszer nagyrészt akara-
tunktol fliggetleniil miikddik. Feladata bels6 szerveink homeosztazisanak fenn-
tartasa, a szervezetet érd belso és kiilsé ingerekre valo valaszadas. A vegetativ
idegrendszer miikodésének alapja a vegetativ reflexiv. A receptorok altalaban a
belsd szervekben helyezkednek el, az afferens (bevezetd) palya az érzOneuron-
hoz jut, mely a ganglion spinale-ban (csigolyakozti dicban) helyezkedik el. A
neuron axonja befut a gerincveld hatsoé szarvéan keresztiil a gerincvel6 sziirke-
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alloméanyéanak kozponti vegetativ neuronjahoz, itt atkapcsolodik, majd kifut a
perifériara, itt az ingeriilet atadodik egy vegetativ mozgat6 neuronra, melynek
axonjai érik el a célszervet. A szimpatikus idegrendszer neurotranszmittere a
noradrenalin, mely alapvetéen a mellékvese veldadllomanyaban termelddik. A
szimpatikus idegrendszer feladata a szervezet felkészitése a veszélyhelyzetre, a
tartalékok mozgositasa és a fokozott igénybevétel kiszolgalasa. A sziv frekven-
cigja nd, a légzésszam fokozodik, a vérnyomas szintén emelkedik, a vazizom-
zat vérellatdsa novekszik, a pupilla tdgul, a horgdcskék izomzata dilatalodik,
ezzel szemben a zsigeri aktivitas (perisztaltika) csokken, ezzel egyiitt az emész-
tonedvek termelddése is. Emelkedik az adrenalinszint is (Gabella, 1976).

2.3.5. A mellékvese veloallomanya, a noradrenalin

A mellékvesék a vesék cstcsain, sapkaszeriien il képletek, melyek azonban
strukturalisan a ves€ktdl teljesen fliggetlenek. Piramis alaktak, igy keresztmet-
szetben haromszog alakuak, allomanyukban vizualisan is megkiilonbdztethetd
kéreg- és veldallomany taldlhato. Mindkét allomanyban hormontermelés zaj-
lik. A veléallomany a szimpatikus idegrendszer részének tekinthetd. Ezen hor-
monok hatésa tulajdonképpen azonos a szimpatikus idegrendszer izgalmi tiine-
teivel. Emelik a szivfrekvenciat, vérnyomast, 1¢gzésszamot, tagitjak a pupillat,
igy tobb fény keriil a retindhoz, ugyanakkor csokkentik a gyomor-bél perisz-
taltikat. A szervezet egészét felkészitik a menekiilésre, timadasra. A noradrena-
linnak neurotranszmitter szerepe is van flight or fight reakcio esetén, ugyanis a
szimpatikus ganglionokban a posztganglionaris neuronok egy részében a nora-
drenalin az egyediili transzmitter (Fonyo, 2019).

2.3.6. A HPA-tengely

A hipotalamusz—hipofizis—mell¢kvese-tengely (HPA-tengely) hdrom kompo-
nens — a hipotalamusz, az agyalapi mirigy ¢és a mellékvesék — kozotti kdzvetlen
hatasok ¢és visszacsatolt kdlcsonhatdsok Osszetett egyiittese. Ez a tengely sza-
balyozza a stresszre adott reakciokat és szdmos testi folyamatot, beleértve az
emésztést, az immunvalaszokat, a hangulatot és az érzelmeket, a szexualis ak-
tivitast, valamint az energiatarolast és -felhasznalast. A HPA-tengely az egyik
legfontosabb neuroendokrin rendszer, amely az altalanos adaptacios szindro-
mat (GAS) kozvetiti (Smith & Vale, 2006).
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2.3.7. A hipotalamusz és a hipofizis

A hipotalamusz a talamuszt6l ventralisan helyezkedik el. Ez alkotja a II. agy-
kamra lateralis falanak egy részét, illetve a I1. agykamra fenekét, és harom rész-
re oszthatd. Eliils6 részében, a nucleus paraventricularisban termelédik a kor-
tikotropin-realeasing hormon (CRH) (Bailey, 2023). Ez a hormon a hipofizisre
hat, a nucleus paraventricularisban taldlhaté neuronok axonjai a hipofizis hatso
lebenye felé huzddnak, itt is végzddnek, a hipotalamusz altal termelt hormon,
a CRH pedig itt fog tarolodni. A hipofizis eliilsé lebenyében termel6dd adeno-
kortikotrop hormon termelddését serkenti, mely a mellékvese kéregallomanya-
ra fog hatni.

2.3.8. A mellékvese kéregallomdanya

A kéregéallomany a mellékvese kiilsé felszinével parhuzamosan harom részre
oszlik: a zona glomerulosara, a zona fasciculatara €s a zona reticularisra. Mind-
egyik zona kiilonb6z6 hormonokat termel, amelyek nélkiilozhetetlenek a szer-
vezet homeosztazisanak fenntartasahoz. A zona fasciculata gliikokortikoidokat
termel, tobbek kozott a kortizolt (Fonyo, 2019).

2.3.9. A gliikokortikoidok anyagcserehatdsai

Emelik a vércukorszintet, tulajdonképpen inzulinantagonistak. Egyrészt fokoz-
zak a gliikoneogenezis enzimeinek szintézisét a majban, illetve magas szintjiik
csokkenti az aminosavak beéplilését az izomzatba, vagyis a majnak a gliiko-
neogenezishez tobb aminosav all rendelkezésre.

2.3.10. A gliikokortikoidok hatdsa a sziv- és érrendszerre

Altalanossiagban emelik a sziv frekvenciajat és az artérias vérnyomast, érzé-
kenyebbé teszik a keringési rendszert a szimpatikus idegrendszeri hatasra. Je-
lenlétiik sziikséges a normal vérnyomas fenntartasahoz, a keringési rendszerre
gyakorolt hatasuk azonban fokozott, ha a vérben ezek a hormonok nagyobb
koncentracioban vannak jelen.
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2.3.11. A viz- és elektolithaztartasra gyakorolt hatas

Normal fizioldgias koncentraciojuk sziikséges a normal so- és vizhaztartas
fenntartasahoz, magas koncentracidjuk azonban s6- és masodlagos vizretenciat
okoz.

2.3.12. Az immunfolyamatokra gyakorolt hatds

Az 1940-es évek végén sziiletett az a felfedezés, hogy a gliikokortikoidok 1d6-
leges javulast produkalnak bizonyos kronikus gyulladdsos megbetegedések-
ben, igy a rheumatoid arthritisben. Késébb kidertilt, hogy hatdsosan gatoljak az
immunfolyamatokat és a gyulladasos reakcidkat, igy fontos terapids szerként
hasznaljak autoimmun betegségek, allergia esetében és leukémia kezelésében
is. Ennek a hatasnak az az alapja, hogy gatoljak a citokinek szintézisét, felsza-
badulasat, igy az immunsejtek miikodését is. A stresszor hatdsa utan eldszor
a mellékvese veldallomanyanak hormonjai szekretalédnak, majd a szimpati-
kus idegrendszer aktivalodik, néhany masodperccel késébb a hipotalamusz
CRH-szekréciodja fokozddik, ez hat a hipofizis ACTH-kivalasztasara, majd en-
nek hatasara néhany perc mulva megindul a gliikokortikoid-szekréci6 is a mel-
Iékvese kéregallomanyaban, ennek hatdsara emelkedik a vércukorszint, igy az
agy ¢€s az izomzat ellatasa sokkal jobban érvényesiil (Fonyo6, 2019).

2.3.13. A kortizol hatdasa

Akortizol csillapitja a gyulladasos folyamatokat az immunrendszer elnyomasa-
val. Hat bizonyos, az immunvalaszban részt vevo fehérvérsejtek termelddésére
¢és funkciodjara (Jefferies, 1991). Az immunszuppressziv funkciokat kihasznalo
terapias stratégiak mar régota léteznek, a szintetikus gliilkokortikoidokat széles
korben hasznaljak a gydgyitasban gyulladasos és autoimmun betegségek, pél-
daul reumatoid arthritis, fekélyes vastagbélgyulladas és szkler6zis multiplex
kezelésére (Jefferies, 1991).

2.4. Kapcsolat néhdany betegség és a stressz kozott

A gyomorfekély és a stressz, illetve a stressz folyaman megemelkedett korti-
zolszint fokozza a gyomor sosavtermelését, mely roncsolhatja a gyomornyal-
kahartyat (Levenstein et al., 1999). Gyermekkorban az asztmas rosszullétek
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frekventaltabban fordulnak eld, ha a gyermeket stressz éri (Sandberg et al.,
2000). Az atopids dermatitisszel kiizd6k bortiinetei stresszorok miatt stilyosab-
ba valnak (Arndt et al., 2008).

2.5. Coping (megbirkozdasi) technikak

A megkiizdési mechanizmusok olyan kognitiv és viselkedési attitidok, ame-
lyeket a belsd ¢és kiilsd stresszorok kezelésére hasznalunk. Ezek kiilonbozo
stratégidk, amelyek segitségével kezelni lehet a stressz okozta szamunkra kel-
lemetlen, zavar6 vagy betegséget okozo torténéseket. Ezek a technikak egyén-
fliggdek, lehetnek szamunkra hasznosak vagy karosak is, ha legalis és illegalis
drogokat, gyogyszereket hasznalunk a stresszorok kezelésére.

A stresszoroknak két {6 tipusa van: belso és kiilsd. A belsd stresszorok olyan
gondolatok és érzelmek, amelyek pszichénkbdl fakadnak, és stresszvalaszt valt-
hatnak ki. Ilyenek példaul az olyan félelmek, mint a kudarc vagy az elutasités,
a bizonytalansag, az irredlis elvarasok. A kiilsé stresszorok kiilsé tényezokbdl
erednek, stresszreakciot valtanak ki, néha olyan helyzetek is el6fordulhatnak,
amelyeket nem tudunk befolyasolni. Ilyen példaul egy szerettlink elvesztése, a
munkahelyiinkrél valé elbocsatas, egy kozelgd vizsga. Ezek szinte elkeriilhe-
tetlen allomasai az emberi 1étnek.

Azokat a mechanizmusokat, amelyeket a megkiizdéshez hasznalunk, meg-
kiizdési technikdknak, coping mechanizmusoknak nevezziik. A megkiizdési
mechanizmusok lehetnek aktivak vagy elkeriild jellegliek. Az aktiv megkiiz-
dés azt jelenti, hogy felismerjiik a stressz forrasat, és 1épéseket tesziink a hely-
zet megvaltoztatasara, vagy tudatosan tereljiik sajat reakcionkat. Az elkeriild
megkiizdésrol akkor beszéliink, amikor nem vesziink tudomast a stresszt okozo
problémarol vagy kérdésrdl (Algorani & Gupta, 2023). Az egyszerli coping
technikdk hasznalatahoz nem sziikséges szakember segitsége.

2.6. Egyszerii megbirkozdasi technikak

Az egyszeri coping technikdk kis tulzassal barhol, barmikor alkalmazhatéak.
Lényegiik az, hogy tudatosan érjiink el egy olyan allapotot, melyben elhatérol-
juk idegrendszeriinket a stresszortdl, finoman kényszeritjiikk a kézponti ideg-
rendszert, hogy massal foglalkozzon, kdzben mentesiiljon a stresszor behatasa-
tol. Ezeket a technikékat lehet mikrok6zosségben is végezni, aminek a hatasa
szintén pozitiv lelki egészségiinkre. Régdta ismert coping technika a kutatok
korében az olvasas, mert nyugodt kdrnyezetben eltereli gondolatainkat, meg-

40



Stressz, élettana, mikrokozosségek szerepe a coping mechanizmusokban

mozgatja fantdziankat, a hattérben dolgozik az idegrendszer, kozben elhatéaro-
l6dik a stresszortdl (Koopman, 2011). Testmozgas kdzben bizonyos szinten az
elvégzendd mozdulatokra kell Gsszpontositani, az eredmény pedig ismét az,
hogy idegrendszeriink a mozgas kivitelezésével foglalkozik. Igazolt kapcsolat
van a rendszeres fizikai aktivitas, a stresszor hatasanak csokkentése és a men-
talis jollét kozott (Popov et al., 2021). Rajzolés vagy kifestokonyv hasznala-
ta kozben finommotorikank miikodik, ezzel a coping modszerrel is eltereljiik
figyelmiinket a stresszorrél. Szamos tanulmany bizonyitja ennek az egyszerti
moddszernek a pozitiv hatasat pszichénkre (Bell & Stevens, 2007).

Osszefoglalas

A stresszreakci6 soran egy nem specifikus ingerre, a stresszor hatdsara indul
a stresszreakcio, mely €lettani szempontbdl tobb szervet, szervrendszert érint.
A reakci6 lefolyasa barmely stresszor esetében ugyanaz, ugyanaz a jol defi-
nialt torténés zajlik a szervezetben. A stressz természetes hatds, azonban ha
tul gyakran éri a szervezetet, és nincs megfelelé coping mechanizmus, az kii-
16nb6z6 szomatikus €s pszichés problémdkat okoz. Amennyiben ismerjiik az
alarm reakci6 soran lezajlo torténéseket, ismerjiik a kapcsolatot a betegségek
¢s a stressz kozott, konnyebb felmérni a megbirk6zasi technikak fontossagat,
hiszen a stresszel valo taldlkozas elkeriilhetetlen a mai vildgban. Nagyon sok
coping technika létezik, melyek hasznalata segit a stressz negativ hatdsait csok-
kenteni. Néhany nagyon egyszerl technika hasznalata jelentésen csokkentheti
a stresszor hatasat, javitja mentalis jollétiinket. Korunk népbetegsége a stressz,
az altala okozott testi és pszichés tiinetek moderaldsa sok esetben nem bonyo-
lult, konnyen elsajatithato technikakkal miikodik a mindennapokban.
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Absztrakt

Napjaink elkeriilhetetlen velejaroja a stressz. Alapvetden normal élettani je-
lenség, gyakori ismétlddése azonban mar koros tiineteket okozhat, pszichésen
¢s szomatikusan is. A Selye-féle stresszelmélet (1950) megalkotasnak hatal-
mas jelentdsége volt ezen folyamatok felismerésében. Selye elmélete alapjan
minden stresszor ugyanolyan valaszreakciot indukal. Ezeknek a folyamatoknak
tipikus €lettani hattere van, ugyanaz a hatés jatszodik le az emberi testben bar-
milyen stresszor hatisara. Ennek a komplex élettani torténésnek jol definidlt
struktarai vannak a kozponti idegrendszerben és azon kiviil is. Nagyon relevans
kiilonbség van az egyszeri stresszorok és az ismétlodo stresszorok hatasa ko-
z0tt. A kronikus stressz mar nem egészséges €lettani valaszt okoz, sok szomati-
kus tiinettel jar. A megbirkdzas, mas néven coping mechanizmus, sokat korrigal
a tiinetekbdl. Ez részben velesziiletett képesség, azonban nagyok az egyéni kii-
l6nbségek. A coping technikék egy része tanulhatd, konnyen megvalosithatd,
alkalmas a mindennapi stresszorok hatdsanak semlegesitésére.
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Introduction

The European Union (EU) considers the promotion of linguistic diversity and
the protection and learning of languages to be high priorities. Exposures to
multiple languages can connect people from different cultural backgrounds,
enhance intercultural understanding, and improve an individual’s
competitiveness in the labour market. To support effective language acquisition
and learning, EU countries encourage various forms of language development
from an early age, aiming to help citizens achieve a high level of bilingualism
or even multilingualism (European Commission, 2023). Therefore, research
into bilingual children is a relevant and important area of study. This paper
aims to explore the interactions between bilingual children and infant and early
childhood (IEC) educators in a Hungarian nursery care setting — that is, a day
nursery/créche (UK) or childcare centre for toddlers aged 0-3.

In this research context, a bilingual child is defined as one from a family in
which the parents are of different nationalities, with distinct native languages.
Their children are exposed to both languages as each parent speaks to them in
their own mother tongue, applying the Mixed System (MS) strategy, and the One
Person/Parent One Language (OPOL) or Minority Language at Home (MLH)
method (Martin, 2017). The day nursery examined in this study is attended by
several bilingual children aged between 20 weeks to three years, and are either
Hungarian or foreign nationals. Typically, these children are born into and raised
in mixed-language families, where one parent is a native Hungarian speaker
and the other speaks a different language. Additionally, there are a number of
families in which both parents have native languages other than Hungarian and
different from each other. In such cases, the children are primarily exposed to
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the Hungarian language within the childcare environment. The childcare centre
involved in this study follows a monolingual Hungarian immersion program
for bilingual children, although educators may use English, German or Russian
when it facilitates effective communication with bilingual toddlers.

To gain in-depth insights, a qualitative research method was employed using
a semi-structured interview protocol with eight IEC educators working at the
same day nursery in the capital. The collected data were analysed using content
analysis to address the research questions (RQs) formulated as follows:

RQ1: What modes of communication are perceived as effective when
interacting with bilingual children in a nursery care setting, according to the
participant IEC educators?

RQ2: What role does the Hungarian language play during daily IEC
education routines, based on the perceptions of the participant IEC educators?

To provide a theoretical background, this paper will review the definitions
and nature of bilingualism, focusing on early childhood and immersion. It will
also provide a brief overview of educational principles at day nurseries.

Theoretical background

Bilingualism is one of the most misunderstood areas in linguistics, despite
being a widespread phenomenon found in nearly every country, across all social
classes and among people of all ages. Most bilingual individuals acquire and
learn their languages at different stages in life and are seldom equally proficient
in both. One language is often spoken with less fluency, sometimes even with
an accent, and many can read or write in only one of their languages (Grosjean,
1994). In addition, bilinguals are frequently categorized using various labels,
scales and binary distinctions, which contribute to ongoing debates about what
defines bilingualism and who qualifies as bilingual (Bhatia, 2017). As a result,
there are multiple ways to conceptualize bilingualism. One prominent approach
is Bloomfield’s (1933) “maximal view,” which defines a bilingual person as
someone who possesses “native-like control” of both their first and second
languages (L1 and L2), implying a level of fluency comparable to that of native
speakers. In contrast, the “minimal view” of bilingualism adopts a more flexible
definition and a minimal competence of L2 (Diebold, 1961; MacNamara, 1967).

Early bilingualism in childhood can occur through internalizing two
languages simultaneously at home or being introduced to a L2 early on,
subsequent to fully acquiring the L1, typically by the age of 5 (American
Psychological Association, 2018, n.p.; Hoffman, 1991). Early bilingualism
differs from adolescent and adult bilingualism, as young children have less
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developed cognitive and linguistic skills. In most cases, early bilingualism
is natural and additive, particularly when it begins before formal schooling
(Navracsics, 1999). When focusing on children aged 0-3, we typically refer to
early simultaneous language acquisition, which involves regular and consistent
exposure to both languages from birth. In contrast, consecutive bilingualism
refers to situations in which a L2 or foreign language (FL) is acquired during
early childhood but only after the L1 has been established (Bartha, 1999). It
is essential to distinguish between a L2 and a FL. As Brown (2007) explains,
L2 learners are typically exposed to the target language in their surrounding
environment, for example, learners with various Lls studying English in
native-speaking countries, such as the USA, Canada, or Australia. In contrast,
FL learners often lack natural opportunities for communication in the target
language outside the classroom.

According to McLaughlin (1984), simultaneous acquisition occurs if
exposure to both languages begins before the age of 3, whereas consecutive
acquisition begins after that age. Thus, the process of acquiring two languages
can vary: it may occur naturally and subconsciously, or through a more structured
and prolonged approach. Both modes of acquisition are influenced by varying
levels of motivation and attitudes toward the target language, its speakers, and
the surrounding cultural environment (Navracsics, 1999).

The role of educational institutions, including day nurseries, in supporting
bilingual development is present in many parts of the world, particularly through
immersion programmes. In such settings, educators maximize opportunities for
toddlers to practice the target language in a natural context, working toward
fluency with a special focus on conversation. The immersion methodology
emphasizes learning by doing, involving frequent repetition of activities,
interactions, and expressions, all of which contribute to accelerated language
development. Moreover, this method supports the creation of an inclusive
community. It is especially beneficial for toddlers to be consistently exposed
to the sounds, rhythm, intonation, and cultural elements of the target language
(Figueras-Daniel & Barnett, 2024).

Immersion education programs in the early years can take either a
monolingual, or bilingual form, with goals that vary depending on the context
ranging from preserving and enhancing a language to introducing a L2 at an
early age. There is a critical need for specialized training in immersion teaching
methods for early childhood educators and therefore, it is essential to adapt
preschool pedagogy to suit the immersion environment, ensuring that young
language learners receive effective language input. It is essential to consider
differentiated support in early years’ immersion programs, ensuring that
provision is tailored to the needs of both L1 speakers and L2 learners, as well
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as children with language impairments. There are several current challenges
within the field, with a particular emphasis on the training and professional
development of both pre-service and in-service early childhood educators,
along with the accessibility of suitable resources in less commonly spoken
languages. It is imperative to emphasise that there is a positive impact of high-
quality immersion childcare centres on children and their families (Hickey &
de Mejia, 2013).

In Hungary, the immersion, education and care of bilingual children must
align with the framework for nurturing children aged 0-3 in day nurseries,
as outlined in the National Core Programme for Nursery Care (A bdlcsddet
nevelés-gondozds orszagos alapprogramja, 2016) and the collection of
professional rules for day nursery and education (Balogh et al., 2012). According
to current regulations, the primary role of childcare is to support families and
strengthen parental competencies, healthcare and the foundations of a healthy
lifestyle, while also fostering children’s emotional and social development. IEC
educators are expected to convey positive emotions and messages through their
authentic behaviour and personality, and to create a relaxed, safe environment
where children feel secure and can engage in diverse social relationships. Social
interactions in such a caring environment help children develop assertiveness,
empathy and emotional and social skills. A key responsibility of IEC educators
is to ensure a linguistically rich and clear environment filled with stimulating
input to support the development of children’s communicative competencies.
These educators can also intrinsically motivate children through nursery
rhymes, songs, poems, and stories, which serve as valuable sources of both
language and cultural learning. Additionally, day nurseries are tasked with
enhancing children’s cognitive development through play, active participation,
a well-designed environment, and opportunities for exploratory learning (The
National Core Programme for Nursery Care, 2016).

Immersion is an especially effective method for young children, as their
achievement relies heavily on frequent and extensive exposure to spoken
language (DeKeyser & Larson-Hall, 2005). These programs are based on
research into effective strategies for educating English-language-learner
students, including findings that strong L1 skills support the acquisition or
learning of a FL or L2 and that bilingualism offers cognitive advantages (Furcsa,
et al., 2014; Reynolds, 1991). Children who develop bilingual abilities may
later outperform monolingual peers in cognitive processing, and strong early
oral skills in their L1 can support future reading success in English (Bialystok
& Martin, 2004).

50



The Role of Hungarian in the Communication Styles of Infant...

Method

The investigation involved eight Hungarian IEC educators from a childcare
centre with a monolingual Hungarian immersion program in the capital. This
centre provides care and education for children aged 20 weeks to 3 years. The
institution has the capacity to accommodate up to 100 children, organized into
four care units, each containing two group rooms. In addition to these, the centre
includes three supplementary childcare rooms. Its mission also encompasses
early habilitation and rehabilitation for children with special needs, offering
fully integrated education and care until the age of six. Child development is
supported by a qualified special education teacher, who addresses each child’s
individual developmental needs.

To meet the criteria of ethical considerations (Bertram et al., 2024; Bhandari,
2021), the anonymity of both the institution and participants is ensured. No
identifiable data was collected regarding the institution, the interviewees, or
the children cared for in this childcare setting. Furthermore, the infant and
early childhood educators who were interviewed, and who had been informed
about the aims of the study, were free to participate voluntarily and had the
opportunity to withdraw from the research at any time.

Pseudonym | Age Qualification Foreign Language Knowledge
BA degree in IEC | English B2 (Council of Europe, CEFR,
Sarah 24| Education 2001)
. BA degree in IEC | German B2 (Council of Europe, CEFR,
Maria 2% | Education 2001)
Emil Certificate in IEC | English learnt at secondary-school 8 year
Y 26 | Education prior to the present data collection
Certificate in TEC English legrnt at secondary-school school
Peter 29 i 11 year prior to the present data collec-
Education .
tion
BA in Social English A2 (Council of Europe, CEFR,
Agatha | Work 2001)
. BA degree in IEC | English B2 (Council of Europe, CEFR,
Monica 46 | Education 2001)
Kate 56 Certificate in IEC | Russian at secondary-school school 28
Education year prior to the present data collection
Martha 55 Certificate in IEC | Russian learnt at secondary-school school
Education 27 year prior to the present data collection
Table 1

Background information to the participant IEC educators (N=38)
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Table 1 shows that half of the participants had seven or fewer years of
professional experience in early child care, while the other half had 22 or more.
With the exception of one participant, who holds a BA degree in Social Work, all
hold either a certificate or a BA degree in IEC Education. The participants also
demonstrate a diversity of language knowledge, both in terms of the languages
spoken (five speak English, two Russian, and one German) and their levels of
language proficiency. The highest level reported was B2 (Council of Europe,
CEFR, 2001), while Russian, which was learned at school several years ago,
was typically spoken at an estimated Al level or below (Council of Europe,
CEFR, 2001) as the main means of communication with the toddlers in the
nursery care is Hungarian.

The data collection instrument was a 15-item semi-structured interview
protocol consisting of both closed and open-ended questions in Hungarian. The
interviews were conducted individually in the childcare facility, after working
hours, in an empty classroom. With the consent of the participants, the sessions
were recorded and later transcribed. Each interview lasted approximately 20
minutes. The data were analysed using content analysis (Glaser & Strauss,
1967; Maykut & Morehouse, 1994).

Results and discussion
The conceptual analysis, a type of content analysis (Elo et al., 2014), has

revealed the emerging patterns of the semi-structured interviews of this study.
A main objective was to identify and measure the occurrence of specific terms
in this dataset (Figure 1).
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IEC Educators' communication styles
and content with bilingual children in
nursery care
|

Slightly slower speech Use of Hungarian with The importance of Hungarian
gestures rhymes and songs
Repeating linguistic patterns in Standard clear speech

Hungarian multiple times

!
The importance of Hungarian

festivals and customs

Repeating linguistic patterns
both in Hungarian and English

|
Figure 1
Frequency of emerging patterns in the interview data of IEC Educators’
communications styles and content with bilingual children in nursery

The interview data revealed that in the childcare setting involved in this
study, everyday communication between IEC educators and both monolingual
and bilingual children primarily takes place in Hungarian. All interviewees
agreed that when interacting with bilingual children, verbal communication
in Hungarian is often accompanied by demonstrations, body language,
gestures and miming from the educators (Mayberry & Nicoladis, 2000). Kate
mentioned that she always points at objects and names them verbally when
talking about them. Her speech is slightly slower than the normal pace, and
she carefully formulates her words and sentences. Agatha, Kate, and Maria
all emphasized the importance of using standard, clear speech throughout the
day. Sarah, Emily, and Martha highlighted the role of repeating instructions,
comments, and other linguistic patterns multiple times (Pratt, 2020). Emily
reinforces both her own and the children’s messages by repeating them in both
Hungarian and English. They all stressed the importance of incorporating
Hungarian rhymes, songs, poems, and stories into daily activities (Hamilton
et al.,, 2024). Peter and Monica also noted the significance of observing
Hungarian festivals and customs.
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Maria, Agatha, Martha, Monica, and Peter reported using the same
communication strategies with both monolingual and bilingual children, as all
children are actively acquiring their L1 and/or L2 during the early childcare
years (ages 0-3). As a result, language acquisition can occur naturally within
the childcare setting (Krashen, 1982; Lenneberg, 1967). Sarah, Emily, and Kate
emphasized that while the overall approach to communication remains the same,
certain elements receive greater emphasis when interacting with bilingual children,
such as slower speech, simpler expressions, clearer articulation and reinforcement
in both languages. They also noted the importance of planning more intentionally
when naming objects and conducting various activities. Agatha, Maria, and
Peter stated that they dedicate roughly the same amount of time and energy to
supporting bilingual children’s Hungarian language development, without any
special preparation. However, Agatha observed that bilingual children sometimes
require more time and effort to understand a word, request, expression, or
situation compared to their monolingual peers. Monica and Martha confirmed
that developing Hungarian language skills may be more challenging for bilingual
children than for the educators themselves. Emily added that the process can be
more time-consuming for educators, as it often requires repeated use of words,
expressions, instructions, and multiple forms of demonstration. For Kate, the
extra effort involves speaking more slowly and articulately, often accompanied
by gestures and acting out. Sarah highlighted the importance of paraphrasing and
emphasizing problematic expressions and speech patterns.

Finally, all interviewees agreed that having at least one parent who speaks
some Hungarian significantly supports the child’s success in acquiring the
language. While it is ideal if one parent is a native Hungarian speaker, it is also
beneficial if the parent speaks Hungarian as a L2 or FL.

Conclusions

Although this is a small-scale descriptive study, it was designed to provide
informative data for bilingual families, parents, IEC educators and childcare
institutions. The study along Qsl1-2 aimed to explore which modes of
communication can be used by IEC educators to support Hungarian language
acquisition and linguistic competence in bilingual children, aged 0—3 within a
Hungarian childcare context. Additionally, the research sought to gain insights
into IEC educators’ perceptions of the role of Hungarian during daily routines
in mixed groups of monolingual and bilingual children.

The interviewed IEC educators agreed that their primary method of
communication with bilingual children resembles an immersion approach:
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communicating in Hungarian with frequent oral repetition, clear and articulated
speech, and verbal reinforcement supported by gestures, imitation and acting
out. They also place strong emphasis on the use of Hungarian nursery rhymes,
songs, stories and the celebration of traditional festivals. These findings align
with trends observed in American early childhood immersion programmes. It
was also noted that the process of developing Hungarian language skills can
sometimes be more demanding and time-consuming for bilingual children
compared to their monolingual peers.
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Abstract

Enhancing bilingual competencies and intercultural skills is a European
priority, and it is beneficial to begin developing bilingual-related skills as early
as possible. Accordingly, this study aimed to investigate the development of
linguistic competencies in bilingual children aged 0-3 at a Hungarian day
nursery in the capital. The qualitative research design included two components:
interviews with bilingual parents (N=5) and interviews with infant and early
childhood (IEC) educators (N=8). This paper focuses on the latter, exploring the
educators’ beliefs, perceptions, and experiences, regarding Hungarian language
development at the target institution. One of the key findings is that, although
the educators possess varying levels of foreign language knowledge, they
consistently apply the same communicative approach — namely, the immersion
method — with both monolingual and bilingual children. This approach appears
to be effective, as both educators and parents report that the bilingual children’s
communicative competence in Hungarian, alongside their other language, tends
to improve over time.
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Kvalitativ vizsgalat a tanitojeloltek csoportmunkarol alkotott
szemléletérol

Bernhardt Renéata

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus
Alkalmazott Neveléstudomanyi Intezet

1. Bevezetés

A pedagdgiai jelenségek, az oktatds-nevelés kérdései, valamint a tanitasi-tanu-
lasi folyamat vizsgélata egyrészt vonatkozik a tényszerii és altalanosan meg-
ismerhetd torvényszeriiségekre, de jelen kutatds témajahoz illeszkedve még
fontosabb a viselkedést, gondolkodast és nézeteket jellemzd €s mérhetd ada-
tokkal nem reprezentalhat6 szubjektivitas elemzése. Mig az eldbbi feltarasara a
kvantitativ, az utobbi elemzésére a kvalitativ modszertan alkalmasabb és rele-
vansabb, természetesen nem kizarva a komplex ¢€s a triangulacié elvét érvénye-
sitd kutatasi metodust. A pedagdgiai kutatasmodszertan az elmult évtizedekben
egyre erdteljesebben hangsulyozza, hogy a mennyiségi vizsgalatok nem kiza-
rolagosak, hiszen a mindségi kutatas az elébb emlitett kiilonbség tekintetében
hordoz magaban tobbletlehetdséget. A hazai szakirodalomban a kvalitativ vizs-
gélatok fokusza egyértelmiivé teszi a modszer alkalmazhatosagat (Falus, 2004;
Santha, 2009; Szabolcs, 2001).

A fentiek tekintetében a szocialis kompetencidval kapcsolatos lehetdségek,
illetve az erre iranyuld pedagogusi nézetek vizsgalatara is a kvalitativ modszer
alkalmazasa adekvat. A tarsas kompetencia egyik leghatékonyabb fejlesztési
lehetdsége az iskolai és osztalytermi kornyezetben a csoportmunka mint mun-
kaforma, tovabba az egymastol kiillonbozo, de a kooperaciora és kollaboraciora
€pitd oktatasi modszerek (projektmoddszer, kooperativ technika, storyline méd-
szer), valamint az egységesen kialakitott kdznevelési programok (Komplex
Instrukcids Program, Komplex Alapprogram).

Az Eurdpa Tanacs (2011) ajanlasa 0j paradigmat javasol az oktataspoliti-
kai gondolkodas terén, mégpedig tigy, hogy kiilonbséget tesz a formalis vég-
zettségek ¢€s a tényleges képességek kozott. A csoportmunka az életkészségek
fejlesztéséhez jarulhat hozza, de ahhoz, hogy ez valdban érvényesiilni tudjon
az oktatas-nevelés iskolai szinterén, elsdként a pedagogusok/pedagdgusjeloltek
véleményét és nézeteit érdemes megvizsgalni. A metaforaanalizis mddszerével
a csoportmunkaroél alkotott koncepcid a tudatalatti rétegekbdl is eléhivhato, de
egyuttal a munkaforméval kapcsolatos hallgatdi tajékozottsagrol is képet ad.
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2. A kvalitativ vizsgalati modszer lehetésége a pedagégiaban

A kvalitativ moédszerek célja, hogy megértsiik a vizsgalt személyek nézépont-
jat, valamint feltarjuk azokat a tudasformakat, besz€édmodokat és interakciokat,
amelyek meghatarozzak, hogyan tdjékozodnak ¢€s cselekszenek a mindennapi
¢letilkben (Feischmidt, €. n.). A kvalitativ kutatasok eredményeként magyara-
zatot talalunk arra, hogy az igy kapott tudast mennyire fontos kulturalis, nyelvi
¢s szociologiai kontextusba helyezni (Freebody, 2003).

2.1. A metaforakutatas jelentosége a pedagogiaban

A metafora mint kutatasi modszer a 20. szazad végén valt a neveléstudomanyi
kutatasok egyik innovativ lehetségévé nemzetkdzi (Lakoff & Johnson, 1980)
¢s hazai tekintetben is (Vamos, 2001; Szivak, 2002). Lakoft és Johnson (1980)
munkdja alapjaiban hatdrozza meg a metafora jelent6ségét, miszerint ,,valo-
sagunkat metaforak segitségével hatarozzuk meg, majd a metaforak alapjan
cseleksziink” (Lakoff & Johnson, 1980, 158. o.), tehat tudatositotta, hogy a
metafora ereje befolyasolja azt, hogy az egyének hogyan gondolkodnak, és ho-
gyan érzékelik az ket koriilvevo vilagot.

Kiefer (2000) szerint ,,...a metafora olyan folyamat, melynek révén egy
adott konceptualis teriiletr6l szarmazé elemet ugy hasznalunk, hogy egy ma-
sik konceptualis teriilethez tartoz6 elemet hivunk eld vele. Mindez az ado ¢és a
megcélzott teriilet kozti szerkezeti hasonlosagon alapszik™ (Kiefer, 2000, 123.
0.). Tovabba Iényeges aspektus, hogy ,,a metafora, a hasonlat és a kapcsolodd
beszédfigurak tipikus funkcidja a két fogalom (kategoria, tér vagy tartomany)
kozotti megfeleltetések feltérképezése™ (Steen, 2008, 213. o.). A metaforak
sokkal tobbet jelentenek, mint pusztan egy leird eszkozt, tekintve, hogy tuda-
tosan hasznalhatok az észlelések befolyasolasara, ,,segithetnek kialakitani azt a
kognitiv keretet, amelyen beliil a szerepl6k miikodnek™ (Wyatt, 2008, 244. o.).
A metaforaanalizis kvalitativ kutatasi modszerként ,,a mély rétegekbe torténd
leszallast, majd az ott tapasztaltakkal a felsd szintre valo visszatérést jelenti”
(Vamos, 2001, 87. 0.).

A neveléstudomanyi kutatdsokban elsdsorban az iskola, a tandr, a tanul6, a
tanulas és tanitas fogalmi koncepcioit tarjak fel annak érdekében, hogy a kdzne-
velés szerepldit és a tanulési folyamat iranti elkotelezodést komplex forméaban
értelmezzEék (Saban, 2007; Vamos, 2003; Abawi, 2013). Szant6 (2012) spontan
metaforak alapjan jellemezte a tanulas fogalmat, Santha (2016) pedig arra a
kérdésre kereste a valaszt, hogy milyen nézetekkel rendelkeznek a gyakorlo pe-
dagogusok, mennyire koherensek nézeteik a tanulés és a tanuldsi nehézség té-
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makorokben. Bernhardt et al. (2018) kimutattak, hogy a tanit6 szakos hallgatok
nemcsak a konstruktivista, hanem az objektivista tanulaselméletet is valljak.
Kutatasukban kovették Martinez et al. (2001) szempontrendszerét, akik szerint
harom elméleti perspektiva figyelheté meg a tanulds esetén: a behaviorista, a
kognitiv €és a szociokulturalis aspektus. A behaviorista perspektiva (a tanulds
mint a tudds megszerzésének passziv folyamata), (2) a kognitiv perspektiva
(a tanulas mint a sémak felépitésének egyéni folyamata) €s (3) a szociokultu-
ralis perspektiva (a tanulds mint a tarsadalmi kdzosség tevékenységeiben valod
hiteles részvétel). A TANAR célfogalom esetében megéllapitasra keriilt, hogy
a ,,csaladi mikrovilagban és az iskolai kontextusban folyé megismerés soran
a tanulok és sziileik 1étrehozzdk és modositjak a »tanar«-sadghoz tartozo jelen-
tésszerkezetet, a célfogalom prototipusat” (Vamos, 2003, 112. o.).

A tanitd és ovodapedagogus, a kéttannyelvil tanar, a pedagogiai értékelés,
a gyogypedagodgiai fogalmak, az idegennyelv-tanulés, az iskolai félelmek, sot
még a fogalmazasiras, az olvasas és fogalomkore, valamint az olvas6i miihely-
munka kapcsan is torténtek metaforakutatasok az elmult évtizedekben (Ber-
nhardt & Furcsa, 2022; Kisné Bernhardt, 2011; Kisné¢ Bernhardt & Kriegel,
2017; Magyarné 2009; Magyar 2022; Pénzes, 2008; Trentinné, 2009; Vamos,
2001b) kutatasi eredménye, melynek értelmében a digitalis oktatast lehetdség-
ként ¢élték meg a pedagdgusok, mikdzben ambivalens érzésekkel kiizdottek, és
szamos nehézséggel is szembe kellett nézniiik (Bernhardt et al., 2022).

A hazai korkép a kvalitativ metaforavizsgalat célfogalmai tekintetében azt
mutatja, hogy variabilis €s a tanitasi-tanulasi folyamat elemeinek gazdag elem-
zésére alkalmas a mddszer, tovabba tagabb értelemben igazolja a metafora in-
terdiszciplinaris jellegét a pedagdgia tudomanya altal is.

2.2. A metaforaanalizis folyamata és tendencidai

Akvalitativ metaforavizsgalatok jellemzden a spontan (pl. A tandr olyan, mint...,
mert...), illetve iranyitott (Ha az iskola a szinhdz, akkor a tanar ...) metaforak
analizisével torténik. A kognitiv funkcié alapjan a fogalmi metaforak harom
altalanos fajtdja a strukturalis, az ontoldgiai és az orientdcios metafora (Kove-
cses, 2002). Az altaluk képzett kifejezések a kognitiv funkcio6 szerint dominan-
san a strukturalis metaforak korébe tartoznak, mivel a forréstertilet viszonylag
gazdag ismeretstruktarat biztosit a célfogalom szdmara. Az el6z6 fejezetben
leirt megallapitasok és kutatdsi eredmények is azt mutatjak, hogy a metaforak
megfeleld és adekvat kutatési eszkozt is kindlnak a pedagogiai koncepciok, né-
zetek €s hiedelmek feltarasara. Vamos (2001b) pontositotta a metafora, a nyelv
¢s a pedagogiai gondolkodas kapcsolatat, igy mara mar nem kétséges, hogy a
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metaforak barmilyen személyes gyakorlati tudast alakithatnak, és felvazolhat-
jék a kiilonb6z6 pedagdgiai fogalmak megértését.

Az elemzési folyamat soran eltérd, de mégis azonos alapokon nyugvo elja-
ras kertl alkalmazasra, mint ahogy egy korabbi tanulményban olvashaté (Ber-
nhardt et al., 2022):

1. A forras- és céltartomanyok azonositasa;

2. A metaforak alapjan a lehetséges forrasfogalmak jellemzdinek azonosité-

sa;

A forrasfogalmak kialakitasa a célfogalomra utalva;

4. A forrasfogalmak alapjan f6- és (amennyiben relevans) alkonceptualis
kategoriak kialakitésa;

5. A metafora tovabbi rejtett jellemzdinek azonositasa, a kategoridk modo-
sitasa;

6. A forrasfogalmak (f6- és alkonceptudlis kategoriak) véglegesitése.

98]

A szovegkorpuszok elemzéséhez, valamint a metaforahierarchia abrazola-
sdhoz a MAXQDA szoftvert hasznélata is elterjedt, mely lehetdséget ad arra,
hogy a hasonlatok ¢€s a szdveges asszociaciok alapjan - és alkategoriak kép-
zése €s —hasonldan a fenti Iépéssorozathoz — a kdzponti fogalmak koré csopor-
tosithaté metaforak (metaforahierarchia) tartalmi kategéridkra bontasa megtor-
ténjen (Séantha, 2016).

Fabian (2021) az iranyitott konstrukcioellendrzés technika alkalmazasaval
elemezte a hallgatok tanarszereppel kapcsolatos nézeteit. Az eljaras elsd sza-
kaszaban a csoportszintli értelmezés, a masodik szakaszaban pedig az egyéni
szinten az oktato (vagy kutatd) €s az alany kozos értelmezésének kialakitasa
tortént. Az elsd szakasz 1épéseinek folyamata az alabbiakat mutatja:

Metafora provokaldsa a TANAR fogalomhoz;

A metaforak egyéni rogzitése verbalisan vagy vizualisan;

A magyaraz6 propoziciok rogzitése;

Az alkotésok tetszés szerinti sorrendben torténd egyéni bemutatasa;

5. Az alkotasok csoportba rendezése a résztvevok kdzds megbeszélése alapjan;
6. A hasonldsagok és kiilonbségek explicit megnevezése.

=

A masodik szakaszban keriilt sor a ,,hagyomanyos” elemzésre, melyben a
résztvevok ,,aktiv kozremiukodése nélkiil, a metaforakonstrukciok és azokhoz
tartozo propoziciok egyiittes adatai alapjan a feltételezett kognitiv folyamatok
hipotetikus rekonstrualasa tortént meg. Végezetiil a rekonstrukcios abraknak
a résztvevokkel torténd egyéni egyeztetése és kisebb maddositasa kovetkezett”
(Féabian, 2021, 236. o.).
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Fabian (2021) médszere a kutatasi alanyok személyesebb jelenléte és a ma-
gyarazatok k6zos megbeszélése €s a forrasfogalmak kozds javaslata alapjan
tarthatd egyedinek, hiszen a spontan metaforavizsgalat is eleve feltételezi a
metafordhoz tarsitott magyarazat jelentdéségét, melyet egyéb esetben valoban
nem kisér egyéni atgondolas (v6. Kisné Bernhardt, 2011; Vamos, 2003). Fon-
tos eredmény viszont, hogy a propozicionalis adatgyiijtés, valamint a kognitiv
konstrukcio-ellendrzés alkalmas a pedagdgiai metaforaclemzés reliabilitasa
szempontjabol is.

A metaforakutatas folyamataban tehat a célfogalomhoz minden esetben tar-
sulnak forrasfogalmak, kiilonb6z6 mennyiségli konceptuédlis és alkonceptualis
tartomdnyok alapjan. Néhany kutatas esetében az tapasztalhato, hogy az elem-
z¢s a metaforak alapjan kialakitott forrasfogalmak, egy ,,nulladik szint’ sze-
rint torténik (Rapos, 2005), vagy egy bizonyos elemzési szempont dominal,
mint példdul a fogalmak érzelmi toltete (Kisné Bernhardt, 2011; Séntha, 2016).
Szamos esetben viszont a konceptualis tartoméanyok létrehozasanak alapja a
metaforahoz flizott magyarazat (Furcsa & Kisné Bernhardt, 2020; Trentinné,
2012; Vamos, 2013).

A célfogalom szerkezete szintén tobb elemzésben tisztazodik (Kisné Bern-
hardt & Kriegel, 2017; Vamos, 2003), de érdekes, hogy Szant6 (2012) analizise
soran a fogalmi szerkezet a f6 fogalmi tartomanyok elnevezéseiben fedezhetd
fel (vo. Szantho, 2012, 40—41. o. 10. tablazat).

A metaforaanalizis arra is lehetdséget ad, hogy a metaforakat eltéré szem-
pontok szerint elemezziik, csoportositsuk. Simsek (2014) strukturalis, funkci-
onalis és interakcids aspektus szerint kiilonbozteti meg a metaforakat, Vamos
pedig (2003) a forras, alakzat, hatas, cél és sz6faj alapjan tipizalja ket (1. tab-
lazat), amely elemzések ismeretében a sajat értelmezésemben kivanom az em-
pirikus kutatdsom adatait prezentalni.

A metaforak tipizaldsi lehetdségei Vamos (2003)
Hason!osag Szerkezet (alak) , . Cél Szo6faj
forrasa . Hatas szerint . .
. szerint szerint szerint
szerint
bels6 kifejtett/kéttagli/Osszetett kreativ szemléleti |  fonévi
kiils6 kifejtetlen/egytagi/egyszerti | hagyomanyos | hangulati igei
melléknévi

1. tablazat
Sajat készitesii abra Vamos (2003, 10-11. o.) alapjan
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2.3. A metaforaanalizis részletes bemutatdasa

A vizsgalat célja a tanité szakos hallgatok csoportmunkardl alkotott nézetének
¢s véleményének feltdrasa, azaz a kutatasi fokusz arra irdnyul, hogy a tanitod
szakos képzésben részt vevo hallgatok milyen aspektusbol szemlélik és milyen
tartalmi vonatkozasokat tarsitanak a csoportmunka munkaforméjahoz. Tovabbi
célként az adatok prezentalasaval az is kidertiil, hogy — a komparativitas szem-
pontjat kdvetve — felfedezhetd-e eltérés az egyes évfolyamok nézeteit tekintve.

A spontan metaforakutatas kvalitativ mdédon torténd adatgytijtése soran a ,, 4
csoportmunka olyan mint ..., mert ...” nyitott mondatot kellett a kutatasi ala-
nyoknak kiegésziteniiik. A kutatdsi mintaban az Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem Jaszberényi Campus nappali €s levelezo tagozatos tanitd szakos hall-
gatdi (I-IV. évfolyam) szerepeltek (N = 63) (2. tablazat). A mintavételi eljaras a
véletlenszerti kvotas mintavétel modszerével tortént, igy a kutatdsban szerepld
hallgatok szama az alabbiak szerint alakult:

évfolyam | szam (N)
L 17
11. 18
I11. 19
IV. 10
2. tablazat

A kutatdsi minta elemszama (sajat készitésii tablazat)

A kutatas adatainak felvétele papiralapon tortént, majd ezutan keriilt sor a
metaforakutatds elvégzésére és analizisére, melynek 1épései a korabban bemu-
tatott modszerek kombinacidjaként az alabbiak voltak:

1. A részvevOok megismertetése a spontan metaforaalkotds feladataval, a
CSOPORTMUNKA célfogalomhoz rendelt nyitott mondat kiegészitésé-
vel;

2. A részvevOk metaforaalkotasa (forrasfogalom €s magyardzo propozicid
rogzitése);

3. A metaforak és magyarazatok rogzitése adatbazisban, a metaforak kodo-
lasa;

4. A kodolas alapjan forrasfogalmak kialakitasa a célfogalomra utalva — el-
sOsorban a magyaraz6 propoziciok alapjan;

5. A forrasfogalmak alapjan f6- és (amennyiben relevans) alkonceptualis
kategoriak kialakitasa;
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6. A metafora tovabbi rejtett jellemzdinek azonositasa (a magyarazo propo-
ziciok ujraértelmezésével);

7. A mar meglévo konceptudlis tartomanyok modositasa, sziikség esetén to-
vabbi alkonceptualis tartomanyok 1étrehozasa;

8. A forrasfogalmak (f6- és alkonceptualis kategoridk), a csoporthoz tartozo
metaforak és magyarazataik véglegesitése.

A kutatds metodologidja tehat hasonléan mas vizsgalatokhoz (Szantho,
2012; Féabian, 2021) a metaforakonstrukcidknak és azok magyarazo propozici-
oinak az egyiittese alapjan végzett folyamatot jelent, melynek soran a feltétele-
zett kognitiv folyamatok keriilnek rekonstrukciora és analizalasra.

oA szerepvallalas 5

személy
@ hangyaboly érs
eltéro

szerepek

személyiségek

elemekbdl
all 6ssze

CSOPORTMUNKA =~ @ csalad

[ segitségnyuijtas
: -
egyiittes egyenlé
er§ részvétel

munkavégzés
o
beszélgetés
katalizator létrehozas fejlédés baratsag
1. abra

A CSOPORTMUNKA célfogalomhoz kialakitott forrdasfogalmak

hatékony

Az 1. szamu abra alapjan egy gondolattérkép segitségével vizualisan ab-
razoljuk a CSOPORTMUNKA célfogalomra készitett metaforak fogalmi
tartomanyait. A konceptualis tartomanyok elsé szintjén négy forrasfogalom
képezi a CSOPORTMUNKA kapcsan kialakitott nézeteket, mégpedig az
EGYSEG, RESZTVEVOK, EGYUTTMUKODES és ALKOTAS elnevezé-
sti csoportok.

Amint a 3. szamu tablazatbol kivehetd, a forrasfogalmak f6 fogalmi tarto-
manyai koziil feliilreprezentalt az EGYUTTMUKODES tartomanya (N = 34),
ezt koveti az EGYSEG (N = 11), majd azonos elemszammal a RESZTVEVOK
és az ALKOTAS (N = 9) fogalmi csoportok. Az EGYUTTMUKODES-hez
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rendelt alkategoriak szintén legnagyobb szamban keriiltek differencialasra, mi-
vel 3 altartomanyt lehetett 1étrehozni a nézetek alapjan. A hallgatok ugy vélik,
hogy a csoportmunkéban lényeges elem a segitségnyujtas, az egyenld részvétel
és az is, hogy egyiittesen, kozosen oldjak meg a feladatot. Erdekes latni, hogy
miként dominal az egylittmunkalkodas (N = 21) és a segitségnyujtas (N = 11)
szerepe (metaforak: élet, onalld egység, méhcsoport, egy baratsag kezdete,
hangyaboly, gépezet, csalad [n=2], egy barati tarsasag, jol gondozott kert, tér-
kép, jo beszélgetés, kotél, evezés, katonasag, szél, élet, aldas, csiriz, jaték, hab
a tortan, zongorazas, sport, munkahely, csalad, szorakozas, jaték , szabadsag,
buli, kozos jatek, filmnézés, kérhinta, jatszoter).

Fé konceptualis

Konceptualis

Konceptualis alkategoria 2.

ALKOTAS (9)

hatékony munkavégzés

tartomany alkategoria 1.
segitségnyujtas (11) csalad (5)
egyenld részvétel (2) beszélgetés (2)
EGYUTTMUKODES kétél (5)
34) egyiittes erd (21) ba-rétsélg @
fejlodés (7)
jaték (5)
puzzle (4)
EGYSEG (11) elemekbdl all ssze alkatrész (4)
hangyaboly (3)
katalizator (6)

1étrehozas (3)

eltero személyiségek

) egyéniség (3)
RESZTVEVO (9) ‘() szerepvallalas (3)
szerepe vezet$ személy (3)
3. tablazat

A CSOPORTMUNKA konceptudlis tartomanyai és altartomanyai

Az egyenld részvétel valoszinilileg a kooperativ technikéval és kooperativ
csoportmunkaval kapcsolatos tanulmanyok (vo. Kagan, 2009) alapjan is beke-
rilhetett a magyarazé prepoziciokba, de nem a leglényegesebb aspektusként.
Az EGYSEG forrasfogalmai kozé foként azon metaforak keriiltek, melyek a
koherens egész, ugyanakkor az egyes részek fontossagara is utaltak a csoport-
virdg, oraszerkezet, osszetett gépezet, fogaskerekekkel miikodo gépezet, erdo,
hangyaboly, csapatversenyek, csaldd).
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Az ALKOTAS tartomany egyértelmiien a hatékonysagra és a munka ered-
ményességére orientald metafordkat egységesitette (metafordk: nagy csaldd,
katalizator, zenekar, leves, katalizalt folyamat, fészekrakds, szivarvany, sziilés,
flashmob).

ARESZTVEVOK forrasfogalma utalt a csoportban betdltott szerepek 1étjo-
gosultsagara és arra is, hogy a csoport tagjai valamennyien egyéniségek, mas-
mas személyiségek (metafordk: kdosz, parlament, szivarvany, tarsadalom,
munkahely, buzatabla, vallalat, kikérnyorgott diktatura, virag). Jelen tanul-
many nem vallalkozik a kialakitott f6- és altartomanyok tovabbi elemzésére,
de egy folyamatban 1év6 publikacioban a metaforak egyéb tipizalasa alapjan is
elemzésre kerlilnek a CSOPORTMUNKA célfogalomhoz rendelt forrasfogal-
mak (v0. , Simsek, 2014; Vamos, 2003).

A CSOPORTMUNKA fogalmi szerkezete a 3. tdblazatban megjelend for-
rasfogalmak, metafordik és magyaraz6 propozicioik alapjan:

1. A csoporttagok

- egyseget képeznek, ahol senki nem potolhato: ,,A csoportmunka olyan,
mint a piramis, mert minden elem fontos, €s nélkiile nem lenne meg az
egész.”; ,,A csoportmunka olyan, mint a 4 1abon 4ll6 asztal, mert minden
1ab kell hozz4, hogy stabilan alljon.”; ,,A csoportmunka olyan, mint a fo-
gaskerekekkel miikodo gépezet, mert mindenki kulcsfontossagu szerepet
tolt be a cél elérése érdekében”.

2. A csoporttagok

- eltéro egyéniséggel rendelkeznek: ,,A csoportmunka olyan, mint a szivar-
vany, mert szines egyéniségeket tar fel.”

- eltérd szerepekben funkcionalhatnak: ,,A csoportmunka olyan, mint a tar-
sadalom, mert vannak, akik irdnyitanak, vannak, akik egyiittmikodnek,
¢s vannak, akik hallgatnak.”

- igenylik a vezetot: ,,A csoportmunka olyan, mint a kikdnyorgott diktattra,
mert altaldban egyvalakit kérnek meg, hogy iranyitson, és a tobbiek elfo-
gadnak mindent.”

3. Egylittmiikddésen alapul, mikozben

- a csoporttagok egymast segitik: ,,A csoportmunka olyan, mint a hangya-
boly, mert egymast segitve nyiizsgiink”; ,,A csoportmunka olyan, mint a
csalad, mert egymast segitik, ha baj van”.

- a csoporttagok egyenlo részvétele jellemzo: ,,A csoportmunka olyan,
mint a jo beszélgetés, mert mindenki egyenlden vesz részt.”

- az egyiittes eré megsokszorozodik: ,,A csoportmunka olyan, mint a kotél,
mert a rostszalak egyenként gyengék, egyiitt nagyon erdsek.”
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- baratsagok szovodnek: ,,A csoportmunka olyan, mint a csiriz, mert 6ssze-
kovacsolja az embereket.”

- a fejlodes lehetoséget rejti: ,,A csoportmunka olyan, mint a jaték, mert
mindenki mas-mas stratégidval rendelkezik, €s a jaték soran a jatékosok
segitik egymast, egylittmiikddnek egymassal.”

- élvezetes: ,,A csoportmunka olyan, mint a korhinta, mert ha beleiilsz, és
felveszed a csoport tagjaival a kapcsolatot, jol érzed magad, és élvezni
fogod a feladatok megoldasat.”

4. A hatékony munkavégzés, motivacio lehetdségét biztositja: ,,A csoportmun-
ka olyan, mint a katalizator, mert mindenki munkéja gyorsitja a folyamat
elérését.”

5. Nehéz, kaotikus, de eredményes: ,,A csoportmunka olyan, mint a sziilés,
mert mire a végére érsz, meg kell érte szenvedned”; ,,A csoportmunka olyan,
mint a flashmob, el6szor kdosznak tlinhet, de a megfeleld helyrél/nézépont-
bol nézve jol mukodik™.

A metaforaanalizis bemutatasa soran levonhat6 a konkluzid, miszerint a ta-
nité szakos hallgatok minden évfolyamon viszonylag komplexen értelmezik
és értik a csoportmunka lényegét, de jellemzd tendencidk fellelhetdek. A do-
mindns nézetek alapjan az évfolyamok tekintetében eltéré koncepcidk valnak
prioritasértéktivé. Kirajzolodik, hogy a csoportmunka fogalma alapjan a fo-
kuszpontok az aldbbiak: az 1. évfolyamon a baratsag és az egylittmiikodés, a
2. évfolyamon a segitségnyujtas, a hatékony munkavégzés €s a célorientaltsag,
a 3. évfolyamon a nehézségek ¢és a szerepek aranytalan elosztasa, végiil a 4.
évfolyamon az egylittmiikodés és az élvezetes tevékenység.

Osszegzés

Jelen tanulmany a tanitdjeloltek nézetének vizsgalata kapcsan bizonyitja, hogy
a metaforaanalizis modszerével a hallgatok véleménye és tudat alatt megjele-
nd képe a csoportmunka osztalytermi gyakorlatarol szemléletesen feltarhat6. A
kvalitativ kutatasi adatok nem csupan a tendenciozus jellemzdkre vilagitanak
rd, melyeket az egyes évfolyamokon tanul6 tanitdjeloltek megfogalmaztak a
csoportmunka tekintetében, de rendkiviil plasztikusan &brazoljak a tanulma-
nyok folyaméan kimutathaté azonossdgokat és kiilonbségeket is. Az 1-4. éves
tanitd szakos hallgatok a metafordik tiikkrében kifejezden abrazoljak a csoport-
munkarol vald tanulményaik bdviilését, a tartalmi elemek prioritasdnak valto-
zasat, mely a laikus nézettdl a professzionalis jellegli véleményekig terjed, és
jelképezi a munkaforma fobb aspektusait, melyek a) a baratsag és az egyiitt-
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miukddés, b) a segitségnyujtas, a hatékony munkavégzés €s a célorientaltsag,
c) a nehézségek és a szerepek aranytalan elosztasa, d) az egylittmiikddés és az
¢lvezetes tevékenység.
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Absztrakt

A csoportmunka mint pedagogiai munkaforma a tanulok szocialis kompeten-
cidinak fejlesztésében kiemelt szerepet tolt be, kiilondsen akkor, ha a tanula-
si folyamat egyiittmiikddésen és kozds alkotdson alapul. A pedagogusjeldl-
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tek szemléletének vizsgalata fontos tdmpontot nyujt ahhoz, hogy megértsiik,
miként értelmezik a csoportos tanulds lehetdségeit €és kihivasait a tanarkép-
z¢s kiilonbozd szakaszaiban. Jelen tanulmany célja a tanité szakos hallgatok
csoportmunkarol alkotott nézeteinek feltarasa kvalitativ moédszertan, elsésor-
ban metaforaanalizis alkalmazdsaval. A kutatdsban 63 hallgato6 vett részt, akik
rol. Az elemzés négy f6 konceptudlis tartoméanyt azonositott: egylittmiikodeés,
egység, alkotas és résztvevok. Az eredmények szerint a hallgatok Gsszetetten,
¢vfolyamonként eltéré hangsulyokkal kozelitik meg a csoportmunka fogalmat
— a baratsag, hatékonysag, nehézségek, illetve élmény szempontjai mentén. A
vizsgalat ravilagit arra, hogy a metafordk révén a tanitdjeldltek tudattalan gon-
dolkodasmintai és szakmai fejlddése is jol nyomon kovetheto.
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wAdminisztrativ eszkozokkel, elhajlasokkal
a kérdést megoldani nem lehet”
Négy évtizedes kiizdelem a vallasos vilagnézet
ellen Szolnok megyében

Sebdk Balazs

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberény Campus
Alkalmazott Neveléstudomanyi Intézet

Bevezetés

Tanulmanyunk az elmult évek levéltari kutatdsainak segitségével kivan bete-
kintést nyujtani a vallas és az egyhazak helyzetébe az allamszocialista rendszer
Szolnok megy¢jében. A négy évtizedes korszak kezdetén az allam és az egyhaz
viszonya ellenségessé valt. Mivel a kialakul6 szovjet tipust rendszer az embe-
rek gondolkodésat, vilagnézetét is at szerette volna formalni, igy mindent meg-
tettek az egyhazak visszaszoritasa érdekében. Kezdetben tigy gondoltak, hogy
az egyhazakat két évtized alatt fel is szdmoljak (Balogh & Gergely, 2005, 77.
0.). Az 4llamszocialista négy évtized azonban messze nem volt homogén, mar
ami a kommunistak egyhazakhoz vald viszonyuldsat illeti. A Rakosi Matyas
vezette éra kezdetben minden eszkozzel a megfélemlitésen dolgozott, sz6 sze-
rint rarontott az egyhdzra, kiemelt ellenségként kezelve a ,katolikus reakciot”.
Az ismert vezetd egyhazi személyek letartoztatasa és koncepcios perbe fogasa
mellett jo példa erre, hogy 1950-ben Jaszberényben internal6 tabort hoztak 1étre
a ferences kolostor teriiletén, ahova az orszag kiilonb6z0 részeibdl szallitottak a
szerzeteseket (Besenyi, 2002). Az allam még ebben az évben, 1950. augusztus
30-an ki tudta kényszeriteni a megallapodast a katolikus egyhazzal, ami utan
a dithodt tdmadéasok valamelyest mérséklddtek. Az elkotelezett kommunistak
ekkor ugy érezték, hogy futni hagyjak az ellenséget. A megyei part-végrehaj-
tobizottsagi liléseken a vezeté kommunistak egymast probaltak tovabbi harcra
0sztonodzni. ,,A megegyezés egyes Jarasi Partbizottsagainkat is megtévesztette
¢s abbahagytéak a klerikalis reakcio elleni harcot” (MDP SZO.M.PB, 1951). ,,4
plispoki karral valo megegyezés semmi esetre sem jelent tiizet sziintess-t [...] A
megvert ellenséget tovabb kell verniink” — jelentette ki David Ferenc, az MDP
Szolnok megyei elsé titkara 1952-ben (MDP SZO.M.PB, 1952, o. n.). Zart
iiléseken, egymas kozott nekik is be kellett vallaniuk azonban, hogy a megye
lakossdganak tulnyomo tobbsége vallasos ember, sét az egyszerli parttagsag
korében is sokan szamitottak vallasosnak. Be kellett latni, hogy az évszazadok
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soran kialakult szokdsok makacsnak bizonyulnak, tehat az egyszerti parttagok
meggy6zOdését egyszeri rohammal nem lehet felszamolni. Mar ekkor is el6-
keriilt, hogy az allamhatalomnak az erdszak eszkdzei helyett inkabb a megy-
gy6zéssel kellene teret nyernie a materialista vilagnézetnek: ,, Adminisztrativ
eszkozokkel, elhajlasokkal a kérdést megoldani nem lehet” (MDP SZO.M.PB,
1952, 5.). Késobb, a Kadar-korszak elején, 1958-ban mar kdzponti bizottsagi
hatdrozat mondta ki, hogy a klerikalis reakci6 elleni harcot kiilon kell valasztani
a vallasos vilagnézet elleni harctodl. A klerikalis reakcidval szemben lényegében
minden eszkdz megengedett volt: Kadar Janos gondolatai szerint tlizzel-vassal,
golydszoroval és bortonnel is lehetett harcolni ellene (Suldk, 2015, 25. 0.). A
hétkoznapi emberek vallasossagéval szemben ehelyett a felvilagositd, neveld
munkara kaptak kozponti utasitast. Igaz, hamarosan kideriilt, hogy ez nem is
olyan egyszert: ,,/...] az egyhaz modernizalja a kérdéseket, amit nekiink meg
kell ismerni, mert a mi régi elméletiinkkel mar senkit sem tudunk ebben a kér-
désben meggyozni” (MSZMP SZO.M.PVB, 1961, 38 o0.). 1964. szeptember
15-én a Vatikan és a Magyar Népkoztarsasag is rendezte részlegesen a kapcso-
latait, pontot téve a nyilt ellenségeskedés végére. Ezt egyfajta ,,magyar modell”
kialakulasanak is felfoghatjuk, amely egyediilallo volt a szocialista taborban.
A folyamatra a koronat Kadar Janos 1977-es vatikani latogatasa tette fel (Ba-
logh & Gergely, 2005, 84. 0.). A 3T rendszerében a vallasossag egyértelmiien a
,turt” kategoriaba kertilt, és ha az érdekek ugy kivantak, a rendszer mar barat-
ként is kezelhette az egyiittmiikddé egyhazat, nem csak ellenségként (Balogh,
2022, 134, 137. 0.).

Szolnok megye teriiletén beliil orszagos 0sszehasonlitdsban nem volt erds
a vallasossag, sOt 1ényegében a legkevésbé vallasos megyének szamitott az
orszagban. Azonban a megyén beliil 1ényeges kiilonbségek voltak megfigyel-
hetdek, hiszen — elsdsorban a Tiszatol nyugatra eso katolikus teriileteken, leg-
foképpen a Jaszsagban — akadtak kifejezetten erésen vallasos vidékek is. Egy
¢évtizeddel a kommunista hatalomatvételt kdvetéen — a megyei partvezetéshez
befutott informacidk, illetve a korabbi tapasztalatok alapjan — 18 telepiilést tar-
tottak szamon, ahol kifejezetten erdsen tartotta magat a vallasossag. Ezek koziil
hat jaszsagi telepiilés volt: ebbe a csoportba soroltdk Jaszberényt, Jaszfény-
szarut, Jaszapatit, Jaszladanyt, Jaszkisért és Jaszalsdszentgyorgyot. A tovabbi
vallasosnak tartott telepiilések is szinte kivétel nélkiil a megye nyugati 2/3-an
helyezkedett el. E 12 telepiilés kozé tartozott Torokszentmiklds, Besenyszog,
Ujszasz, Rékoczifalva, Zagyvarékas, Toszeg, Tiszapiispoki, Kunszentmarton,
Cibakhaza, Szandasz6lds, Fegyvernek és Kengyel (MSZMP SZO.M.PVB,
1959). Utdbbi csoportban érdemes megemliteni Besenyszog telepiilést, ahol
az erds vallasossag a helyi munkasor-alakulat szervezése kapcsan visszavo-
nulasra késztette a kommunistakat. A szervezés évében, 1958-ban az onkéntes
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munkasdrnek jelentkezd férfiakat ugyanis otthon tobb esetben azzal fenyeget-
tek a feleségeik, hogy inkabb elvalnak, ha a férfi nem hagyja ott a kommunista
parthadsereget. Mivel az érintett férfiak koziil tobben is elbizonytalanodtak,
illetve leszereltek, ezért a megyei partvezetés két év mulva ugy dontott, hogy
Besenysz0gon megsziintetik a munkasor szakaszt, helyette pedig inkdbb Mart-
flin hoznak létre alakulatot. ,, Besenyszog dsszetétele politikai vonatkozasban
nagyon rossz” — hangzott el ezzel kapcsolatban a Szolnok megyei part-végre-
hajtobizottsag (VB) egyik iilésén (Sebdk, 2019, 197. o.).

A megyei kommunista partvezetés ugy latta, hogy 1945 eldtt nagy egyhazi
befolyas kiilondsen a falvakban, illetve a mezdgazdasagi arculatii varosokban
volt megfigyelhetd. Elsésorban a romai katolikus egyhdzat lattak aktivnak, aki-
ket ugy jellemeztek, mint akik szembehelyezkedtek a kizsdkmanyolas elleni
harccal, €s a burzsoaziat tamogattak. Romai katolikus ellenfeleiket a rendszer
elleni aknamunkaval €s a népi demokrécia elleni uszitassal is megvadoltak. Az
Allam és az Egyhaz kozotti megegyezést koveté iddszakot ugy lattak, hogy
ekkor az egyhazi reakcio illegalitasba kényszeriilt, elétérbe kertiltek a ,,halado
gondolkodasu” papok, és a parttagok koziil is mind kevesebben vettek részt
kiilonbdz6 egyhazi szertartasokon. Onkritikusan megallapitast nyert, hogy a
parton beliil a felvilagositas helyett tobbnyire az ,,adminisztrativ eszkozoket”
részesitették elényben. A szocialista rendszer els6 éveit tekintve a legjelentd-
sebb eredményeket a gyermekek hittan-beiratdsanak jelentds visszaszoritasa
terén érték el. Ez igaz is volt, azonban ez a folyamat megfordult, amikor Nagy
Imre ,,engedményeket adott a klerikalis reakcionak”. Ismét jelentds Onkriti-
kaval megallapithattdk, hogy ,, bar az egyhazi reakcio hattérbe szorult, donto
vereséget nem szenvedett [...] az ellenforradalom idején gyorsan talpra ug-
rott, minden eszkozzel igyekeztek visszaszerezni az egyhdzak régi pozicioikat”
(MSZMP SZO.M.PVB, 1959, 989. 0.).

Az egyhazak a kommunista hatalom természetébdl fakaddan folyamatos
renddrségi megfigyelés alatt alltak. Szolnok megyében 1960-ban hat egyhaz
232 papja miikodott. A hatalom a romai katolikus egyhdz 115 papjat tartotta a
klerikalis reakcid bazisanak, kiegészitve azokkal a segitdikkel, akik az elleniik
folytatott egy évtizedes hadjarat ellenére sem szivodtak fel nyomtalanul a tar-
sadalomban. Ezek koz¢ tartoztak , kivetkdzott jezsuita szerzetesrendi tagok™ és
apacak (egyiitt mintegy 200 f6), valamint harangozok, kantorok, pénzbesze-
dok, hazvezetondk, illetve ,bigott vallasi pedagdgusok”. A reformatus egy-
haznak 59 lelkésze volt a megyében. A renddrség szamon tartott még 391 un.
szektacsoportot is, amelyek altalaban 3—12 fével miikddtek. Utobbiak koziil
a legaktivabb a Jehova tanti nevii, mintegy szdz fOs csoport volt: 6k elsdsor-
ban Szolnokon és Kétpon miikddtek. A Jehova tantiinak kozosségét kordbban
feloszlatott, tehat illegalis, fanatikus vallasi csoportnak nevezték, és rendkiviil
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veszélyesnek tartottak. Férfi tagjaikra jellemzd volt, hogy megtagadtak a kote-
lez6 sorkatonai szolgélatot, ami miatt harom f6 éppen bortdnbiintetését toltot-
te koziilik. A legélisan miikddd romai katolikus egyhaz a lehetdségek szerint
megprobalt Uj hiveket szerezni, emellett a régi hivek megtartasara torekedett.
Ehhez utcabizalmi rendszert épitettek ki, csaladlatogatasokat tartottak, az ifji-
sagot pedig kiilonféle jatékos rendezvényekre invitaltak. Tovabbra is beszed-
ték az egyhazi adot, a békepapokat pedig lejarattak — all a rendorségi jelentés-
ben. A rendérség modszerei az egyhdzak szervezkedése ellen a bomlasztas, a
dezorganizalas, a belso ellentétek szitasa, a lejaratés, az athelyezés, a hitoktatas
korlatozéasa, a kongrua (segély) megvondsa, végsd esetben pedig az drizetbe
vétel voltak. Kiilon figyeltek arra, hogy a sikeres, népszerli — tehat a szocialista
rendszer nézépontjabol nemkivanatos — papokat athelyezzék mashova, tehat
elkeriiljenek a sikert hozo telepiiléstdl. ,, Azokra a helyekre, ahol aktiv hitélet
folyt, olyan papokat igyekeztiink helyeztetni, akiknek nem volt erkélcsi alapjuk
a hivok elott” (MSZMP SZO.M.PVB, 1960). A renddrség operativ szervei tobb
helyen is gondoskodtak arrol, hogy a falusi asszonyok tudomésara jussanak
egyes papokkal kapcsolatban olyan (tév)informaciok, amelyekkel bizalmatlan-
sagot lehetett elhinteni, és amelyek eldsegithették a hivok taboranak leapadasat
(MSZMP SZO.M.PVB, 1960).

Miutan az elsd nagy nekifutds soran a kommunistak megfélemlitették az
egyhazi vezetdket, majd sikeresen kiszoritottak az egyhéazat a kdzéletbdl, tjabb
sikeres csapassal elérték, hogy az iskolai hitoktatas lényegében megsziinjon. A
hitoktatast a templomok falai koz¢ sikeriilt szoritani. Viszont hatra volt még két
feladat. Az ateista propaganda felporgetésével az 1j, szocializmusban elfoga-
dott vilagképet kellett vetiteni az emberek irdnydba, illetve meg kellett szerezni
az un. csaladi iinnepségek, események feletti ellendrzést, iranyitast. Terjedel-
mi okokbol az alabbiakban csak a hitoktatas és a csaladi tinnepek kérdéskorét
érintjiik.

Kiizdelem az iskolai hitoktatas ellen, a gyermekek kialakulé vilagképének
ellendrzéséért

1949 8szén a kommunista hatalom megsziintette a kitelezd iskolai hitoktatast,
helyette a fakultativ hittant engedélyezték iskolai keretek kozott ugyan, de a ta-
nitasi 1d6 utan. Az iskolai hitoktatas tehat az 1950-es években sem volt betiltva,
igy a partbizottsdgokon azon mesterkedtek, hogyan beszéljék le, szoktassak le
a szilloket gyermekeik hittanra valé beiratasardl. Argus szemekkel kovették az
eseményeket, hogy egy-egy tanévben mennyien iratkoztak be hittanra, és hany
szazalék volt a lemorzsolddas. Az eredmények latvanyosan gyorsan jottek, bar
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a tertileti kiilonbségek is egyértelmiien megmutatkoztak. Szolnok megye nagy-
kunsagi vidékén, az Un. termeldszovetkezeti varosokban igen gyorsak voltak a
valtozasok. 1952-ben Turkevén mar hivatalosan is csak a tanuldk 6,6%-a jart
hittanra, a valosagban azonban minddssze 1-2%. Karcagon 17,1% volt a hitta-
nosok aranya, mig a masik poluson, a katolikus Jaszberényben 41,6%, mind-
0ssze 0,1%-o0s lemorzsolodéssal. Més telepiiléseken a hivatalos adatok szerinti
lemorzsolddas 6,6%-0s volt, ami valdjaban elérhette a 25%-ot is. A kozépis-
kolakban mar ekkor minddssze a tanulok 2%-a jart hittanra, tehat lényegében
az altalanos iskolak vilagat kellett még keményebben megdolgozni. A megyei
partbizottsaghoz befutott informécidk alapjan még a pedagogusok kozel fele
allt ,,vallasos ideologiai befolyas™ alatt, ami Jaszberényben elérte a 80%-ot,
de Szolnokon csak 10% volt ez az arany, mig Turkevén minddssze 1-2 peda-
gbgus jart templomba (MDP SZO.M.PVB, 1952). A kovetkez6 években mind
a hittanra torténd beiratkozasok, mind az arrdl torténd lemorzsoldodas adatai
egyre kedvezébb képet mutattak a kommunistdk szemszogébol. Hogy ezeket
az eredményeket mivel érték el, nem fejtettek ki bévebben. Egy 1955-6s me-
gyei partbizottsagi iilésen igy fogalmaztak: ,, Voltak bizonyos tulzasok, de olyan
adminisztrativ intézkedés, amibe az egyhaz belekéthetne, nem tortéent” (MDP
SZO.M.PVB, 1955, 0. n.).

Az iskolai hittanoktatds folyamatos és drasztikus visszaszoruldsaban két
ellenlejtét figyelhetiink meg. Az egyik Nagy Imre miniszterelndksége idején
kovetkezett be, amikor a kedvezObb 1égkor hatasara hirtelen mintegy 120%-kal
emelkedett a hittanra jaré tanuldk szama. A politikai valtozas eldtti 9,6%-r6l
egy éven beliill 21,7%-ra novekedett ez a szdm. Igaz, ez még a fele sem volt az
1950/1951-es 52,9%-nak. Ezt kovetden, Nagy Imre megbuktatasa utan ismét
csOkkenés volt megfigyelhetd ezen a téren, majd az 1956-os forradalom hatdsa-
ra rovid idOre ismét erdre kapott az iskolai hittan. A partnak utolag el kellett is-
mernie, hogy az egyhéazzal, vallassal kapcsolatos viszonyokat csak 1958 elejére
sikeriilt ,,normalizalni”, vagyis a régi kerékvagasba terelni. Innen viszont mar
nem volt megéllas az iskolai hittanoktatas tulajdonképpeni lenullazodasaig. A
régi vallasi szokasoknak a politikai valtozasok kovetkeztében lezajlott megerd-
s0désére valamilyen magyarazatot probaltak talalni: ,, 4 tarsadalom kiilonbozo
rétegeiben még ma is mélyen él a valldsossag, kiilondsen az elmaradottabb
rétegeknél” (MSZMP SZO.M.PVB. 1959, 990. o.). Elmaradottsag alatt pedig
egyértelmilen a mezégazdasagi vidékeket, a falvakat €s a tanyakat értették. De
gbzerdvel folyt mar az iparositasi program, amely gyarakba, varosokba, lako-
telepekre terelte a tomegeket (Sebdk, 2015).

A kommunista hatalom konszoliddciojaval parhuzamosan végleg megadta
magat a tarsadalom a gyermekek iskolai hittanra torténd beiratasanak kérdé-
sében: mig az 1959/60-as tanévben az altalanos iskolas tanuldk 18,4%-a va-
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lasztotta a hittant, addig 6t év mulva ez az érték mar alig haladta meg a 2%-
ot, ami Szolnok megye egésztét tekintve mindossze 1410 gyermeket jelentett.
Ezzel egyiitt csokkent a falusi lakossag templomba jarasanak gyakorisaga is.
A kommunistak elmondhattdk, hogy immar inkébb csak a mezdgazdasagban
dolgozok, az idds ndk, a maganyos oregek, illetve az elesettek jartak templom-
ba. Az iskolai hittannal kapcsolatban tovabbra is tartottdk magukat a jelentds
teriileti eltérések. A megyei partbizottsag ot telepiilésen kifejezetten magasnak
latta a hittanra jarok ardnyat. Ide tartozott Jaszalsoszentgyorgy, Jaszapati, Ja-
noshida, Kenderes és Besenyszog. Tovabbi hat telepiilésen, igy Tiszadrson, Ti-
szaigaron, Kocson, Ujszentgydrgyon, Tiszafiireden és Nagyivanon pedig éppen
novekvoben volt a beiratott gyerekek szama (MSZMP SZO.M.PVB, 1965).
Osszességében a megye adatai orszagos szinten is a legkedvezébben alakul-
tak a kommunistak szempontjabol, hiszen harom év alatt, 1968-ra megfelezd-
dott, 1,02%-ra csokkent a hittanra jaro tanulok aranya. A varosokban pedig mar
egyaltalan nem jelentkeztek hittanra (MSZMP SZO.M.PVB, 1968). A hittanra
jaro gyerekek szamanak csokkenése azonban kordntsem volt mindeniitt olyan
gyors, mint Szolnok megyében: az orszdgos adatok 1955-ben 40%-ot, 1965-
ben 10%-ot, 1975-ben pedig 6%-ot mutattak (Valuch, 2002, 274. o.).

Harec a csaladi iinnepségek feletti ellendrzés, iranyitas megszerzéséért

A keresztelok, eskiivok és temetések feletti ellendrzés tradicionalisan az egy-
haz hataskorébe tartozott. A templomok falain kiviil — a bucsuk €s a kormene-
tek mellett — ezek voltak azok az események, amelyek kapcsan az egyhdz még
jelentés befolyassal birt. A célkitlizés az volt, hogy az allam minél nagyobb
szamban lefedje, majd elvegye az egyhaztdl ezeknek az eseményeknek az elle-
norzését, szervezeését, megrendezését. ,, Az egyhazak misztikus szertartdsaikkal
a sziiletéstol a halalig behaloztik az emberek életét. Hatalmuk nem kis mér-
tékben ma is ezen alapszik” — olvashaté az MSZMP 1958-ban kelt orszagos
anyagaban (Fejérdy, 2010, 61. 0.). Ezen a téren a keresztelok és a temetések
esetében viszonylag gyorsan jelent0s eredményt sikeriilt elérni, hiszen egyre
tobb volt a névado, illetve a tarsadalmi eskiivo. Bar a kedvezo szamszaki ada-
tok mell¢ azt is be kellett latni, hogy sokan kettds eseményt rendeztek: a névadd
mellé keresztel6t, a tarsadalmi eskiivé mellé templomi eskiivot is szerveztek. A
tarsadalmi temetések esetében viszont nem sikeriilt attorést elérni, a temetésre
sokan mégis csak papot hivtak.

Komoly fejtorést okozott viszont, hogyan és kikkel kellene a tarsadalmi
eskiivokre ¢és a temetésekre megfeleld kiilsdségeket biztositani. Ki mondjon
beszédet, ott mi hangozzék el, milyen tartalommal és stilusban? ,, Nagyon jol
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felkésziilt elvtarsakat kell kiildeni, nehogy visszafelée siiljon el a dolog” — jelen-
tette ki Arvai Istvan egy vitiban, mint a napirendi pont elSterjesztéje (MSZMP
SZO.M.PVB, 1961, 34. o.). Felkésziilt emberekbdl viszont kevés volt, ezt a
partbizottsdgban maguk is belattdk, amikor a vitdk, hozzaszolasok hevében
tobbszor is stlyosan Onkritikus megjegyzésekkel illették sajat apparatusukat.
Maguk kozott bevallottdk, hogy ,,nagyot kell vallalni” annak, aki a temeté-
si beszédet elmondja, ha olyan hatast akar kivaltani, mint a pap. Emellett a
megfeleld érzelmi hatéast is nehéz volt kivaltani a gyaszolok korében, hiszen
a legtobb esetben sem zenekar, sem énekkar koltségeit nem tudtak biztositani.
A magno6rol szolo gyaszzene pedig a temetéseknél nem valt be (a magndt mint
eszkozt viszont sikeresen alkalmaztak az eskiivoknél). A part csaladi tinnep-
ségekkel és egyhdzi tradiciokkal kapcsolatos problémaira talan Sipos Karoly
hozzaszolasa vilagitott ra a legjobban: ,, Sajnos a partszervezetek vezetdinek
egy része ugy gondolja, mivel a hittan tanitdas az iskolaban megsziint, ezzel
minden el van intézve, csak akkor néznek nagyot, amikor meghalljak, hogy a
KISZ titkar elvtarsné templomban akar eskiidni. Arra azonban, hogy miért ne
eskiidjon templomban, nem tudnak neki mit mondani” (MSZMP SZO.M.PVB,
1961, 37. 0.). Altaldban a csaladi iinnepségekkel kapcsolatban nem gydzték
hangstlyozni, hogy nem az egyhazat akarjak utdnozni, sokkal inkabb az egyén
¢és a tarsadalom 0j viszonyat szerették volna kifejezni. Célul tlizték ki, hogy
a jovében nagyobb sulyt kell fektetni a csaladi iinnepségek kiilséségekben is
impozans megjelenésére (MSZMP SZO.M.PVB, 1961).

A 60-as évek elso felében lassan, de biztosan ndvekedtek azok a mutatdsza-
mok, amelyeket a megyei partvezetés latni szeretett volna a csaladi tinnepsé-
gek tarsadalmi megrendezésével kapcsolatban. 1960 és 1964 kozott a hazas-
sagkotések tarsadalmi megrendezése 11,98%-r61 43,7%-ra emelkedett (viszont
parhuzamosan tovabbra is sokan tartottak egyhazi eskiivot). A névadok eseté-
ben 2%-rol 11,5%-ra, a temetéseknél pedig 1%-r6l 6,6%-ra ndvekedett ez az
arany. A ,,régi szovetkezeti varosokban”, kiemelten Turkevén és Kisujszallason
az egyhazi rendezésii csaladi események még inkabb visszaszorultak: Kisuj-
széallason a nem egyhazi hazassagkotések 61,6%-on, a névadok 39,8%-on, a
tarsadalmi temetések pedig 16,4%-on alltak. (MSZMP SZO.M.PVB, 1965)
Tarkevén orszagos szinten is a legmagasabb volt a tarsadalmi temetések ara-
nya, ennek ellenére a lakossag valamiért mégis azt szerette volna, ha a temeto
az egyhaz gondozdsdban marad (MSZMP SZO.M.PVB, 1965). Harom évvel
késébb mar arrdl szamolhattak be a megyei part-végrehajtobizottsagi iilésen,
hogy Turkevén alig volt egyhazi hazassagkotés (MSZMP SZO.M.PVB, 1968).
Viszont nehezen viselték a part berkeiben, hogy az emberek nem akartak le-
szokni az egyhazi temetésrél. Volt, aki az egyhdzi temetést egyfajta csaladi
békéért torténd megalkuvasnak tekintette. Még a megyei partapparatusban is
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akadt olyan személy, aki papot kért hozzatartozoja temetéséhez. Az ilyen ese-
teket az érintettek azzal magyaraztik, hogy az illetd 6reg volt mar, illetve ez
volt a kifejezett kivansaga. Pedig sok esetben tudni lehetett, hogy az elhunyt
¢letében nem is volt vallasos, am végiil mégis a pappal szeretett volna indulni
utolso foldi utjara. Mindezek ellenére Szolnok megye adatai a csaladi tinnep-
ségek tarsadalmi megrendezésével kapcsolatban az orszagos atlag felett voltak,
azonban tajegységenként jelentds eltéréseket lehetett megfigyelni a megyén
belil (MSZMP SZO.M.PVB, 1970). 1970-re a tarsadalmi hazassagkotések
aranya elérte a 65,7%-ot, a névadoké a 25,1%-ot, a temetéseké pedig a 11,7%-
ot. A hazassagkotések tarsadalmi megrendezése Turkevén volt a legmagasabb
(97,9%), a névadokeé Kistjszallason (74,8%), mig az egyhazmentes temetéseké
Tarkevén (48,4%). Utdbbihoz biiszkén fiizhették hozza a jelentésben, hogy ez
orszagosan is egyediilallonak szamitott. Az 1) szokasrendszerre torténd atallas
tekintetében megallapithato volt, hogy a falvak altalaban konzervativabbnak
szamitottak ezen a téren, mint a varosok. A megyén beliil a leglassabb ilyen at-
alakulas a Jaszsagban és Jaszberényben, a leggyorsabb valtozas pedig a Nagy-
kunsagban volt megfigyelheté (MSZMP SZO.M.PVB, 1970).

Az egyhdz csaladi iinnepségek megszervezésében szerzett tobb évszazados
tapasztalatat, eldnyét azonban nem lehetett egyik naprol a masikra ledolgoz-
ni. A megyei partbizottsagban jol tudtak, hogy komoly hidnyossagaik vannak
mind a felkésziilt emberek, mind az infrastruktira terén. A lemaradast volt hi-
vatott ledolgozni az 1970 méjusaban, Szolnokon megrendezett kamarakorusok
1. orszagos talalkozoja is, ahové kifejezetten olyan korusok kaptak meghivast,
amelyek rendszeresen csaladi-tarsadalmi iinnepségeken szerepeltek. Mar 1969-
ben megalakult a megyeszékhelyen egy 12 f6s fOhivatasu kamarakorus, de 1é-
tezett egy tiszteletdijért szerepld, 15 f6s temetési korus is. A megye tovabbi hat
teleptilésén is alakultak alkalomszertien fellépd korusok. A csaladi tinnepségek
megrendezésének koordinalasara allitottak fel hét fovel a Megyei Tarsadalmi
Bizottsagot. Problémat jelentett, hogy a kozségek felének egyaltalan nem volt
hazassagkoto terme, a 147 temet6bol pedig 98 egyhazi kezelésben volt. A va-
rosok koziil egyediil Tarkevén mikodott allami temetd. Sulyosan dnkritikusan
nyert megallapitast, hogy az allami temetési bucstibeszédek 15-20%-a nem
volt megfeleld szinvonalu. Ennek okaként a kelld beszédkészség és a nyelv-
kultira hidnyat, a sokszor érzelgds, giccses, szoviragos szonoklatokat, néhany
esetben pedig a személytelen beszédeket adtdk meg. Ellenpéldaként allitottak
ezekkel szemben az egyhazi temetéseket, ahol a megfeleld linnepélyes kiils6-
ségek mellett ugy lattak, teljesiiltek az egyéni kivansagok, €s az egyiittérzés is
kifejezésre jutott (MSZMP SZO.M.PVB, 1970).

1978-ban Szolnok megye elmondhatta magarol, hogy az orszagban mar itt
volt a legtobb névado, mig a tarsadalmi hazassagkdotések terén az orszagos ma-
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sodik, a tarsadalmi temetések terén pedig a harmadik helyet foglalta el. Tudni
lehetett azonban, hogy ,,/...] a statisztikai adatok mogott sok probléma rejtozik.
[...] A novekedés ellenére sem mondhato el, hogy a tarsadalmi szertartasok be-
épiiltek volna a szokasrendbe” (MSZMP SZO.M.PVB, 1978). Hiszen tovabb-
ra is sokszor mutatkozott kettdsség az allami és az egyhazi hazassagkotések,
illetve a névadok/keresztelok terén. A hazassagkotések esetében tapasztalhatd
kettdsség kapcsan azt feltételezték a partbizottsagban, hogy altaldban a csaléd,
illetve valamelyik sziil6 ragaszkodott a templomi eseményhez, ugyanis sze-
rintiik a fiatalok nagyobb része magéatél mar nem ment volna be a templomba.
A temetések terén negativ példaként nem eldszor emlitették a szolnoki temetd
ligyét, amelyet a varos szégyenének neveztek. A temetd korszeriisitését, rend-
behozéasat mar hosszu id6 ota halogattak annak igen magas koltségei miatt. A
partbizottsdgban tovabbra is nehezen dolgoztak fel az egyhdzi temetések magas
aranyszamat (1977-ben 81%). Maguk kozott bevallottak, hogy nem az egyhazi
személyek lelki vagy anyagi nyomasa rejlett az adatok mogott, sokkal inkabb a
temettetdk igénye (MSZMP SZO.M.PVB, 1978).

7.arszo

Az éllamszocialista korszak alatt végiil nem sziintek meg az egyhazak, ¢€s a
valladsossag sem tiint el. Bar a konszolidalodott Kadar-korszakban mar nem
is a felszamolas volt az kitlizott cél. A rendszerhez jobban illett, hogy — aho-
gyan Balogh Margit fogalmaz — a gulydskommunizmus langydban fokozato-
san zsugoritsadk az egyhazak ellenzékiségét, és épitsék le a szocializmussal
szembeni nyilt ellenallast (Balogh, 2022, 141. o.). A négy évtized azonban
nem mult el nyomtalanul, kitérolhetetlen nyomot hagyott a tarsadalom szove-
tében. Még a Kadar-éra ,,fénykoraban” is minden harmadik ember valldsos-
nak szamitott az orszagban, és ez az arany mar a 80-as években ndvekedésnek
indult (Valuch, 2002, 274. o.). Ugyanezt a tendenciat az MSZMP jéaszber¢-
nyi VB-iilésén is vildgosan lattdk mar 1987-ben. Az er6s6dd vallasossagot
tobbek kozott az emberek ndvekvd bizonytalansagaval, kiszolgaltatottsaga-
val, valamint az életszinvonal csokkenésével magyaraztak (MSZMP JB.PVB
1987.). Mintegy megerdsitést nyert tehat, hogy az évszdzadok soran kialakult
szokasok igen makacs dolgok.
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0. e., Szolnok, Magyarorszag.

MSZMP Szolnok Megyei Part-Végrehajtd Bizottsag iratai (1965. oktdber 5.).
Jelentés az ateista propaganda helyzetérdl és feladatairol Szolnok megyében
az 1961. junius 6-i megyei part-végrehajto bizottsagi hatdarozat végrehajta-
satol. MNL INSZVL XXXV. l.a. (1. fes.) 1965. 29. d. 103. 6. e., Szolnok,
Magyarorszag.

MSZMP Szolnok Megyei Part-Végrehajté Bizottsag iratai (1968. szeptember
17.). Jelentés a megyében folyo egyhazpolitikai munkardl és a vallasos vi-
lagnézet elleni harc helyzetérél. MNL JNSZVL XXXV. 1.a. (1. fcs.) 1968.
225. 6. e., Szolnok, Magyarorszag.

MSZMP Szolnok Megyei Part-Végrehajtd Bizottsag iratai (1970. december
22.). Jelentés a csaladi iinnepségek tarsadalmi megrendezésének helyzete-
rol a Politikai Bizottsag hatarozata alapjan. MNL JNSZVL XXXV. 1.a. (1.
fcs.) 1970. 44. d. 191. 8. e., Szolnok, Magyarorszag.

MSZMP Szolnok Megyei Part-Végrehajté Bizottsag iratai (1978. augusztus
22.). Jelentés a csaladi iinnepségek és a gydsz-szertartasok tarsadalmi meg-
rendezésére vonatkozo 1970. december 22-i part-végrehajto bizottsagi hata-
rozat végrehajtasarol. MNL INSZVL XXXV. 1.a. (1. fcs.) 1978. 73. d. 285.
0. e., Szolnok, Magyarorszag.

MSZMP Jaszberény Varosi Part-Végrehajtoé Bizottsag iratai (1987. november
12.). Jelentés a Jaszsag egyhazpolitikai helyzetérél. MNL JNSZVL XXXV.
4.a. 1987., Szolnok, Magyarorszag.

Absztrakt

Az éllamszocialista rendszer harcot hirdetett a vallasos vilagnézet ellen, és
célként tlizték ki a materialista gondolkodas meghonositasat. Az egyhazat fo-
lyamatosan megfigyelés alatt tartottak, és befolyasat probaltak visszaszoritani
az élet valamennyi teriiletén. Argus szemekkel figyelték, hogy az iskoldkban
hany tanul6 iratkozik be hittanoktatasra, de a kommunistdk emberei bent {iltek
a templomokban, és jelentéseket kiildtek, hogy az istentiszteleteken milyen tar-
talmu prédikaciok, kijelentések hangzottak el. Probaltak meghonositani a tarsa-
dalomban a szocialista jellegii csaladi és tarsadalmi tinnepeket, ezzel parhuza-
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mosan pedig kiiiresiteni, elfeledtetni a tradicionalis egyhézi iinnepeket, csaladi
eseményeket. Errdl az iddszakrol nytjt képet a tanulmany, amely elsésorban a
Magyar Dolgozok Partja (MDP) és a Magyar Szocialista Munkés Part (MSZ-
MP) megyei part-végrehajtobizottsaga archivumanak iratanyagara épiil.
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Az Isteni szinjaték jelenkori iizenete

T6th Mariann

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus
Alkalmazott Neveléstudomanyi Intezet

Bevezetés

Dante ¢letének, miiveinek és filozofiajanak elhelyezkedése a kozépkor és a re-
neszansz kozott mozog, mégis a szinjatékban a koltd egy olyan utat tesz meg,
amely az utdkor barmely nemzedéke szamara tanulsagos lehet. A torténet vé-
gén ratalalva a szeretet fontossagara, tiikrot mutat a jelenkor olvasdjanak is az
uton bekdvetkezd 1ét megélésének problematikajahoz, megadva a feloldast és
egyben katartikus élményt nytjtva, hogy a szeretet az az értékkategoria, amely
a legkitiintetbb figyelmet élvezheti. Miive mondanival6javal megerdsiti a Bib-
lidban foglalt egyik legmeghatarozobb gondolatot is, mely szerint: ,, Most azért
megmarad a hit, remény, szeretet, e harom, ezek kozott pedig legnagyobb a
szeretet” (Karoli-féle Biblia, 1 Korinthus 13: 13).

Az Isteni Szinjaték jelenkori iizenete

Evezred hanyatlik, évezred kel ujra,
Mig egy foldi alom e vilagba téved,
Hogy a hitlen ember imadni tanulja
A kéd oszlopaban rejlo Istenséget.”
(Arany, 139. 0.)

»Dante mérfoldkd, aki kijeldli nekiink az utat! Induljunk el a belsé zarandok-
latra!” (Vatican News, 2021) — olvashat6 a fécim, amely Ferenc papa lizenetét
kozvetiti a Dante halalanak 700. évforduldjara megirt apostoli levelébdl.
Maga az Ut megtétele, hogy uton vagyunk, faradsagos kiizdelmekkel jaro,
ugyanakkor kivaltsagos feladat. Az it megtétele soran el6bb vagy utdbb eljut
az ember a belsO béke megtalalasanak vagyahoz, hogy batran, igaz szivvel ko-
vethesse céljait, valamilyen felsdbbrendil segitség elérésével tiszta lehessen,
btinds cselekedetei beismerésével, azok megbocsatasaval és hatrahagyasaval
eljusson a kdoszbol a rendbe. Erre tanit az Isteni szinjaték, hogy Isten €s a hit
segitségével az ember megtisztulhat, és megtaldlhatja a nyugalmat, a békét.
Dante utja, amelyet 6 maga megtesz, egy olyan utazastoposz a miiben, amely
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Osszekapcsolja a foldi vilagot a talvilag harom tartomanyaval. Ez a valldsos
ember [ényegiségét mutatja, miszerint az igaz it meglelhetd, és ez tulajdonkép-
pen az isteni szeretetben kiteljesedd életérzés elérésével torténhet meg.

Dante is megértette, hogy az élet kitérokkel jar, mire az igazsaghoz eljutunk.
Babits Mihaly tgy véli, ezek nem f6l6sleges kitérok:

A rossz a j6 eszkoze. Keresztiil kellett mennie minden poklon, és megtisz-
tulnia minden purgatériumban, mig hazaérhetett lelkének paradicsomadba,
szegény eltévedt ember, ez Elet erdejébél. Erezte, hogy az emberi tudés és
miivészet becses vezetdje volt e poklon és purgatdriumon at, habar a paradi-
csomba csak maga Beatrice vezethette. (Babits, 1995, 130. o.).

Es Dante ttnak indul az élet siirii erdejébe:

Az emberélet utjanak felen

egy nagy sotétlo erdobe jutottam

mivel az igaz utat nem lelém.”
(Pokol 1. ének)

— ahol maris akadaly tarul elé, hogy feljuthasson az erény meredélyére. A fel-
jutast a hegyre harom vadallat akadalyozza meg, a parduc, amely a kor hagyo-
manya szerint az allhatatossag jelképe, az oroszlan mint a gog és az erdszak
megtestesitdje, valamint a farkas, amely az irigységet és a kapzsisagot képvi-
seli. Erdekes a parhuzam az Oszovetségben talalhaté Jeremias konyvében irt
szoveggel, amikor Juda népének biinei, hitszegései elhatalmasodtak, a rajuk
vard biintetés a kovetkezd volt: ,,Azért széttépi ket az oroszlan az erd6bdl,
elpusztitja 6ket a pusztak farkasa, parduc 6lalkodik az ¢ varosaik koriil, s aki
kijon azokbdl mind szétszaggattatik™ (Kéroli-féle Biblia, Jeremids 5: 6).

A csodakbol, amelyeknek részesei lehetiink a Szinjaték olvasasa soran, ki-
emelném a szoveg konnotativ értelmezési lehetdségét, hiszen szamos utalast
kell értelmezniink, megfejteniink, amelyek értelme a keresztény misztikdban
gyokerezik. A kozépkori vildgképben a tilvilag harom részre oszlik. Az egyik
a Pokol, vagyis Lucifer kdrnyezete, ahova akkor jut a Iélek, ha sulyos biinoket
kovetett el. Ezutdn kovetkezik a Purgatorium, a tisztitotliz, azaz a megbékeé-
1és helyszine, majd a Paradicsom, az éden, a Kristdlyég hataran tal, ahol az
idvoziltek a haromszemélyli Egyisten szine elé jarulnak. E harom birodalom
fontossagi sorrendjét egyensulyban tartja, hogy a kozmosz rendjét szamszerii
Osszefliggések hatdrozzdk meg, amely a harmas szdm szimbolikus értelmezé-
sén alapul (Ban, 1988).

Dante vilaga gy tarul elénk, mint a foldi vilag képe: ,,a Komédia szerke-
zete a ptolemaioszi vilagkép szerint alakul, amelyet kdzépkori elképzelések
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s koltdnk teremtd langelméjének alkotasai szineznek” (Ban, 1988, 99. 0.). A
gémb alaku Fold mintegy a vildgegyetem kdzéppontjaként jelenik meg, és egy
természetfeletti eredetli fétengely szeli at, amelynek északi végén helyezkedik
el Jeruzsalem, vagyis a Golgota hegye, ahol a Megvaltdé szenvedett. Mikoz-
ben a tengely athalad a fold kozéppontjan, lathatjuk Lucifert, aki a Pokolban
uralkodik, majd a déli féltekén talalhatd a purgatorium hegye. ,.E képzeletben
megvont tengely az Empyreumban az istenség székhelyén vész el a végtelen-
ben, noha az Empyreum mar nincs a térben (non ¢ in luogo), csak az isteni
intellektusban” (Ban, 1988, 99. o.).

Danet a magyarazatot Vergilius segitségével kapja meg, aki az értelem ¢€s
az erkolcsi tisztasag hdse. Ot tartotta koltdi példaképének, a miiben pedig az
eltévedésében megsegitd vezetdjének:

Mesterem, mintaképem vagy te nékem,

te vagy csupan, kitol orokbe kaptam

a zengzetes szot, mely ma biiszkeségem.’
(Pokol I. ének)

’

Ezekkel a kiragadott csillagaszati adatokkal a mi zsenidlis szerkezeti fel-
épitésére, valamint esztétikai értékére kivanok utalni, amely érték szdmos ta-
nulmany tételmondataként olvashatd, hogy a mii enciklopédikus gazdagsaga
kimerithetetlen tarhdza az irodalmi értelmezési lehetdségeknek (Kardos, 1966).
Ez mar 6nmagaban is a mii id6tlenségét példazza. Mindezen feliil az, hogy a
koltészet segitségével, a szavak képszerl és érzékletes erejével juttatja kifeje-
zésre az igaz Ut megtalalasat, az azon val6 1étet, valamint a megérkezést, amely
az Istenbe vetett hit fontossagan alapul, magasztos jelentdségét tamasztja ala.

Mindegyik rész harmincharom énekre tagolodik, és a Pokol bevezetd elsé
énekével a szamuk szdz, vagyis a tiznek a tizszerese. Dante koraban a tiz a
tokéletesség jelképe volt. A Pokol szerkezetében is fellelhetd a misztikus szdm-
rendszer. Kilenc korre oszlik a szenvedés helyszine a blindk rangsoroldsanak
megfelelden, és ezek a korok bugyrokra tagolddnak. Ennek megfeleléen, aho-
gyan haladunk lejjebb, az egyre stilyosabb biindk elkovetdivel talalkozhatunk.
A koron kiviil talalhatoak a kozonyosok, akik ,,nem kellettek senkinek, sem
égnek sem pokolnak™ (Pokol III. ének). Az atlathatésag miatt Ban Imre tanul-
manya alapjan, azt kiegészitve mutatom be a Pokol beosztasat: Az I. korben
vannak azok a blintelen 6koriak, akik nem voltak megkeresztelve.

AL korben a szerelem bilindsei talalhatoak, akik nem taldlnak nyugodalmat.
Itt ragadndm meg Paolo és Francesca epizddjat, amely az egyik legérzelmesebb
része a miinek. Hosiinket is megviseli torténetiik, hogy Francesca a sdgoraba
lett szerelmes, s férje 6lte meg mindkettdjiiket:
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»---HOZY UGV éreztem

mint akinek elhal egész valdja,

¢s mint valami holttest, foldre estem.”
(Pokol V. ének)

Reakcidja mar az 4j idoket vetiti eldre, hiszen ha elfogadna koranak szaba-
lyait (a hazassag szentségének megszegése a katolikus felfogas szerint halalos
biin), a torténet végkifejlete nem renditette volna meg ennyire. Az egylittérzést
a harmas szammal er§siti itt azaltal, hogy Francesca haromszor utal Amor ha-
talmara:

., Szerelem, gyenge szivnek kénnyii méreg”

., Szerelem szeretettnek szornyii métely”

., Szerelem vitt kettonket egy halalba.”
(Pokol V. ének)

A III. korben szenvednek nyakig piszkos vizben allva a tivornyazok, a tor-
kosok. A IV. kor a fosvényeké €s a pazarloké, akik életében til fontos szerepet
toltott be a pénz. A sziikiilo térben jutunk el az V. korbe, ahol a haragosok bant-
jak egymast, igy blinhddnek tetteikért.

A V1. korben az eretnekek égnek, majd a VII. kor harom gytiriire tagolédva
foglalja magaba a gyilkosokat, az dngyilkosokat, majd az istenkaromlokat. A
VIII. kor a csalok kinjainak szinhelye, ahol Odiisszeusz is, aki fontos Dante
szadmara, hiszen a tudas- és ismeretvagy kovetkeztében nem all meg ott (Herku-
les oszlopa = Gibraltari-szoros, ez az 0kori embernek a vilag végét jelentette)
(Ban, 1988), ahonnan senki nem mer messzebb menni, hanem igy biztatja tar-
sait a tovabbhaladasra, amely iizenetnek aktualitasa ma is helytallo:

,, Gondoljatok az emberi erdre:
nem sziilettek tengni, mint az allat,
hanem tudni és haladni elore!”

(Pokol XXV1I. ének)

Kelemen Janos (1999) szerint Ban Imre nemcsak az Odiisszeusz-figura po-
zitiv értékelése mellett kotelezi el magat, hanem amellett is, hogy Dante azono-
sul hésével, azaz Odiisszeusz a koltd képe.

A tolcsérszeri térben a IX. kor a legsziikebb, ahol az aruldk talalhatok, koz-
tilk Lucifer is, a bukott angyal, akit ugyanolyan biintetésre itél, mint Judast,
Brutust és Cassiust. A Pokol beosztasanak megfeleld szankcionalas Arisztote-
1ész etikajan alapul (Ban, 1988). A filoz6fus szerint a bindk harom forrasbol
szarmaznak, a mértéktelenségbdl, a vadsagbol és a csalasbol. A mértéktelenek
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csak onmaguk ellen vétkeznek, a tobbiek onmaguk és kornyezetiik, valamint
Isten ellen is. Ban (1998) megjegyzi, hogy az eretnekek kore nem tartozik bele
Arisztotelész rendszerébe.

Dante és Vergilius megtapasztalva a Pokol kdreinek blizds és mocskos iszo-
nyatat, a kigyozo6 és titkos utjuk soran segitséggel jutnak el a vildgos vilagba.

., €s 1gy jutottunk ki a csillagokhoz”
(Pokol XXX1V. ének)

A tartalmas képekben, emblematikus €s képletes utalasokban bdvelkedd
mi rendkiviili vizudlis élményt nyajt a befogadd szdmadara. Ferenc papa tgy
véli: ,,Zsenidlis miivész, akinek humanizmusa a mai napig érvényes és iddsze-
rli. Dante Alighieri multimedialis kultarank eléfutara — allapitja meg a Papa —,
mert miivében szavak és képek, szimbolumok és hangok keverednek és allnak
Ossze egyetlen lizenetté¢” (Vatican News, 2021). FOképp a Pokolban érvénye-
stil az az érzékletes és mozgalmas képiség, amellyel a hullamzo érzelmeket és
jelentds figurdkat felvillantja, vagy teljességben abrazolja. Ezt a fajta erdtel-
jes ravilagitast Barbi is megerdsiti: ,,Az dbrazolds soran a koltd felhaszndlja
mindazokat a hangokat és szineket, amelyek e kiilonb6z6 helyzetii blinds6khoz
illenek..., hogy valtozatosabba ¢€s elevenebbé tegye ezt az elso siron tuali biro-
dalmat” (Barbi, 1964, 87. 0.).

Athaladva a Fold kézéppontjan, Dante és Vergilius megkezdik utjukat a Pu-
rgatoriumban, ahol a lelkek az egyhéaz altal meghatarozott hét foblin alapjan
vezekelnek. Dante is ezt teszi, hiszen a homlokara a kapus angyal 7 P-t vés:

,,S 0 akkor hét P-t irt a homlokomra
kardja hegyével,”
(Purgatorium IX. ének)

Ezek a jelek biinhddése soran folyamatosan eltlinnek, mégpedig a hét nap-
nak megfelelden hét angyal torli le szarnycsapasaval egyenként a biinjeleket
(Chappelli, 1966).

A megtisztulas helye a Pokol szerkezeti megoldasanak forditottja, hiszen itt
nem tolcsérszeriien, hanem egy piramiskeretben felfelé¢ haladva talalkozhatunk
az egyre kisebbedd blindkkel, azonban ezzel nem egyenesen aranyos a biinte-
tés. A Purgatoriumban a béke és a remény hangulata uralkodik, itt nem hidba
blinhddnek a lelkek, ugyanis az utols6 itélet napjan megsziinnek a fajdalmaik,
s ovek lesz a megigért tidvoziilés.

A f6ldi Paradicsomban a Purgatérium utolsé helyszinén hatalmas élmény
var Dantéra, tiz év utan végre taldlkozhat Beatricével, aki szdmara a csodat,
a foldontali szépséget, a lelki tisztasdgot €s a tokéletességet megtestesitd no.
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Beatricére a kilences szam utal a miiben, €s ennek magyarazatat Dante Az uj
élet (Baranyi, 2003) cim{i miivében ki is fejti: az egyik oka e szdm hiiséges ki-
séretének az, hogy a kilenc mozgasban 1év6 ég folyamatosan hatdssal van egy-
masra, valamint elrendezddésiik alapvetden befolyasolja a Foldet, tehat amikor
Beatrice sziiletett, ezen égi szférak tokéletes harmonidban torténd egyiittallasa
volt megfigyelhetd. Majd gondolatmenetében egyértelmiivé teszi, hogy a kilen-
ces szam maga Beatrice:

A harmas szam a kilencesnek a gyokere, mivel minden egyéb szam segitsé-
ge nélkiil, onmagaval szorozva kilencet ad ki. Marmost, ha a hdrom, mint
olyan, alkotéeleme a kilencnek s a csodak alkotdja is dnmagaban harom,
azaz Atya, Fiu és Szentlélek, akiknek egyiittese 1ényegében egy, de szemé-
lyében harom — akkor vilagosan lathatjuk, hogy a kilences szam azért kisérte
ezt a holgyet, mert 6 maga is egy kilences volt, csoda valoban, amely cso-
danak maga a csodalatos Szentharomsag a gydkere (Baranyi, 2003, 55. o.).

Talalkozasukkor Vergilius, eddigi vezetdje eltlinik, ezt a szerepet immar
Beatrice tolti be, akinek szavait dhitattal hallgatja a megtjulas és 0jjasziiletés
érzésével rendelkezd Dante, és egyiitt belépnek a Paradicsomba. Hasonlokép-
pen a Pokol zarasahoz, a Purgatoriumot is a csillag sz6 megfeleld alakjaval
fejezi be:

., uj ember lettem, mintha uj galyat hoz

az uj tavasz az ujulod novenyre:

tiszta, s ropiilni kész a csillagokhoz.’
(Purgatorium XXXIII. ének)

’

A Paradicsom, amely ,,mindenekel6tt Beatrice éneke” (Barbi, 1964, 90. o.),
annak helyszine, ahol Dantét szive holgye kiséri a magaslatokig. Az erkolcsi
norma alapjan kilenc szférara tagolodik a megvaltast nyertek érdemei szerint.
A mi harmadik részében torténd felosztas alapjan nem csupan egy elképzelt
univerzumot abrazol, hanem:

[a] mi vilagunkat viszi at a f61don tali vilagba, s nemcsak a jelent, hanem
az emlékezetlinkben, érzelmeinkben €16 multat, és a jovOt, amely reménye-
inkben é€l: az Istent és az embert, a gondolatot és a szenvedélyt, a vallast és
a politikat, a teoldgiat és a filozofiat, a tudomanyt és a miivészetet, mindazt,
ami az embert érdekli, amiért elmélkedésében és munkalkodasaban gyotri
magat, ami aggodasra és ujjongasra készteti (Barbi, 1964, 92-93. o.).
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Megjelenik a Paradicsom utols6 harmadaban a harom teologiai erény, a hit,
a remény ¢&s a szeretet. Harom szent vallatja a koltdt, akiket nem nevez néven,
csupan jelképek altali utalasokbol kovetkezhetiink személyiikre. A kolto a hit
ismeretérdl bizonyossagot tesz Szent Péter — ,.kinek Urunk a kulcsokat adta”
(Paradicsom XXIV. ének) — elétt, és kifejti gondolatat, miszerint:

,,a hit remélt dolog, mint valosag,

a hit a lathatatlan bizonyossag;-

ebben oldom én fol a hit csomdjat.”
(Paradicsom XXIV. ének)

Valamint késobb hitének targyat, tartalmat is megjeloli, és ekképpen oOnti
szavakba:

,, hiszek egy Istenben,

egyben, orokben, aki mozdulatlan’

egeket mozgat vagyban, szerelemben.”

.S hiszek harom személyben, s hiszek annak

orok egy s mégis harmas lényegében,

melyre egyforman all a van s a vannak.”
(Paradicsom XXIV. ének)

A kovetkezo énekben Szent Jakab, ,,a Zaszlos, akiért Compostelldban ember
annyi megy s jO!” (Paradicsom XXV. ének), vallatja Dantét a remény meglété-
ol lelkében, amelyre igy felel:

,, Remény — siettem szolni — a jévendd
gvozedelemnek szent varasa; s sziili
ég kegye s érdem, hogyha elegendd.”

Végiil Szent Janos apostol — ,,Krisztus sasanak terve” — eldl sem tér ki, eldtte
vall a szeretet fontossagarol:

»A Jo, mely megbékiti ezt a széket,

minden irds alfdja s omegdja,

mit a Szeretet szemeim elé tett.”
(Paradicsom XXVI. ének)

A Paradicsom utolso részeinek témaja az istenlatas misztériuma (Bén, 1988).
A szeretet egyre kiteljesedObb odaadasanak végpontja az istenlatas lesz. Ez a
hittel rendelkez6 ember valdsagos lelki élménye is egyben, amely hit elérésére
valamikor mindenki vagyakozik. A Szinjaték utolsé sorai az Istenben torténd
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megnyugvast, az Istenben megtalalt szeretetet érzékeltetik, miképpen a szeretet
O0rokds mozgésban valo 1étét tarja elénk, azaz a j6 ut, az igaz Ut megtaldlhato,
¢s ez az Ut Istenhez vezet:

,, Cstiggedtem volna lankadt képzelettel,
de folyton-gyors kerékként forgatott
vagyat és célt bennem a Szeretet, mely
mozgat napot és minden csillagot.”
(Paradicsom XXX. ének)

A miil nagyszertiségét é¢s Dante gondolkodasanak ¢leselméjiiségét tiikrozi,
hogy mindhéarom ttlvilagi egység a csillagok szoval fejezddik be. Olyan magas
szintli szammisztikat érvényesit a miiben, amelynek feltdrdsa meghaladja e ta-
nulmany kereteit. A szamok értelmezése a Szinjaték szervezdelvét adja, hiszen
a mar tobbszor emlitett harmas szdm jelenléte a miiben, amely altal szervezddik
a szerkezeti tagolddas, a keresztény misztika egyik legfontosabb szamjegye,
a Szentharomsagot jelenti. Ban (1988) tanulmanyaban Rabanus Maurus ko-
zépkori enciklopédista misztikus-szimbolikus értelmezését veszi alapul a sza-
mok jelentéséhez. Ez alapjan az egyes szam az istenséget jelenti; a kettes a
két testamentumra vonatkozik; a hdrmas a Szenthdromsagé; a négyes a négy
evangélium, illetve a négy elem; az 6t6s Mozes konyveire utal, ugyanakkor az
Ot érzékre, azaz a blinre; a hatos a teremtés hat napja; a hetes sok jelentéssel
bir: nyugalom, a Szentlélek hét ajandéka, a hét {6 biin; a nyolcas a feltdma-
das szama; a kilences a kilenc angyali kart jelképezi, valamint Jézus a nap
kilencedik o6rajaban halt meg; a tizes a tokéletesség szama (Ban, 1988). Az
elbesz€ld koltemény Osszesen szaz (azaz 10x10) éneket tartalmaz, amely szer-
kezeti megoldassal a tokéletességet emeli az égi magaslatokba. A koltd az egy
bevezetd énekkel kezdve a harom szerkezeti egységet egyenként 33 énekbdl
épiti fel, s ekozben mindezt még tovabb bontja zsenialis megoldassal, ugyanis
a mi tartopillérei a tercindkbol épitkezé haromsoros egységek lancrimekkel
(aba, beb, cdc...) megtlizve, amelyek a végtelenség érzetét keltik az olvaso-
ban. Bizonyitdsa mindez annak a kitartasnak 100 éneken keresztiil, hogy 6ssz-
hangban legyen a forma ¢€s a tartalom egy olyan verselési bravurral, amelyben
mindig megtaldlja a harmadik rimet. Mi, magyarul olvas6i e miinek, mindezt
a Dantéhoz mélto, hasonloképp kivalo tehetségli Babits Mihaly forditasaban
¢lvezhetjiik.
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Osszegzés

Erzékeltetve a mii szerkezeti komplexitasat a gazdag ismeretanyag osszehan-
golasaval, olyan mértékli tudas meglétérdl tesz bizonyossagot, amelyre jelen
napjainkban racsodalkozunk. Mindez természetesen befogaddsdnak nehézségét
is jelenti, igy hatalmas elismerés illeti a kdzépiskolai tanarokat, akik a diakok
felé kozvetiteni igyekeznek a miiben megjelend gazdag ismerethalmaz és atvit-
tértelmiség mellett a mi szépségét, kulturalis értékét és Dante lizenetét. Ferenc
papa szerint:

Dante a remény profétaja, mert miive arra sarkallja az emberiséget, hogy
megszabaduljon a bilin s6tét erdejébdl és raleljen az igaz ttra. Ezaltal eléri
a torténelemben az élet teljességét, és az Istenben valo 6rok boldogsagot. A
Dante altal kijelolt Ut egy igazi zarandoklat, amely mindenki szdmara lehet-
séges ¢és elérhetd, mert Isten irgalmassdga mindig megadja az esélyt, hogy
megvaltozzunk ¢s megtérjliink (Vatican News, 2021).

Felmeriilhet kérdésként, mi tjat mondhat mai vilagunkban egy 14. szaza-
di mii, amelyrél mar szamos tanulmény irédott. Egyaltalan mitél nevezhetiink
egy miivészeti megvaldsulasi format klasszikusnak? Attél, hogy mondanivalo-
ja, lizenete Uigy fogalmazodott meg, hogy egyarant élvezhette a mult szazadok
embere, ¢és ugyanugy hordoz aktualis lizenetet a mai kor olvasdjanak is. Ugyan-
is valtozhat vilagunk, értékrendszeriink, azonban bizonyos fejlédési szakaszok
csak ugyanugy ¢élhetok meg, még akkor is, ha a digitalizalt vilag egy felgyorsult
¢letmodot kovetel. Ez pedig az, hogy ton vagyunk, egy személyes utat jarunk
be, ami a miénk. Mai életformank a multimédia szocializacids kdvetelményei-
ben megfogalmazott értékeket alapul véve igyekszik igazodni uj és ujabb hely-
zetekhez, azonban van olyan fejlodési szakasz az ember ¢€letében, amelynek a
megvalosulasat nem potolhatjuk, nem helyettesithetjiik kiilonféle digitalis esz-
kozokkel. Az ut, amelyet Dante megtesz, és amelyet kijelol olvasdja szamara,
olyan allegorikus utalds, amelynek értelmezhetosége a keresztény misztikaban
rejlik. Ez egyfajta kiizdelem a harmoéniéért, a belsd biztonsagérzetért, amelynek
elérésére mindenki a maga szintjének megfelelden vagyakozik, és hogy ennek
megvaldsitasaért mennyit tesziink, azt magunk dontjiik el.
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Absztrakt

Jelen tanulmany a Divina Commedia Ojraolvasasakor tapasztalt lizenetet ki-
vanja egységbe rendszerezni, 0sszekapcsolva a mil szerkezeti felépitésével,
gazdag szimbolumrendszerével, allegorikus utalasaival, amelyeknek jelen-
tésége az irodalom kevésbé vitatott allaspontja. Erzékeltetni kivanom a mi
felépitésében, tagolodasaban és szerkezetében tiikkroz6dd — mar oly sok szer-
z0 altal megfogalmazott — zsenialitast, amelyre tobbszori befogadas soran is
racsodalkozik az olvasé. Tovabba hogy Dante mint az olasz irodalom kor-
szakos nagysaga milyen athat6 és kitartd6 munkdval végzi a verselési bravur
megjelenitését.
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Az alabbi tanulmannyal nem szaporitom a Dante-irodalmat, hiszen abbdl
a szempontbol kozelitem meg a targyat, hogy milyen Utmutatoként szolgéalhat
¢letlinkben a mi, igy ennek a megkdzelitési szempontnak nincs mas célja, mint
azokra a kérdéskorokre ravilagitani az elbesz¢ld koltemény segitségével, ame-
lyeket ¢€letlink kiilonbozo teriiletén megtapasztalunk.
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1. Bevezetés: kozosségek és nyelvhasznalat

A kozosségek szervezddésében meghatarozd szerepe van a nyelvhasznalat-
nak. Az egyes beszél0kozosségek ugyanis céljaiknak, belsd szervezddésiiknek,
mikodésiiknek és kifelé iranyuld Onreprezentacidjuknak megfeleléen sajatos
nyelvhasznalati gyakorlatokat, szokasokat, szokincset is kialakitanak. Ezeknek
a nyelvi kozosségalkoto folyamatoknak egy része spontdn megy végbe, emel-
lett azonban a kiilonb6z6 csoportok nyelvhasznalatanak alakitasaban kdzos re-
flexiot igényld nyelvmenedzselési, nyelvtervezési 1épések is torténhetnek. A
szakmai kozOsségek nyelve, a szakmai regiszterek alakitisa, bovitése példaul
altalaban tervezett, 6sszehangolt folyamatok eredménye. Az esetek egy részé-
ben a kozosség tagjai azt is sziikségesnek érzik, hogy az un. szervezett nyelv-
menedzselés (Nekvapil, 2012) intézményein keresztiil nyelvész szakembereket
is bevonjanak ezekbe a folyamatokba.

A tanulmanyban néhany olyan, a HUN-REN Nyelvtudomanyi Kutatokézpont
nyelvi kdzonségszolgalatahoz érkezett megkeresésen alapuld esetet mutatunk be,
amelyek soran kiilonb6z0, tipikusan szakmai kozosségek kértek nyelvi szakértdi
segitséget nyelvi problémaik megoldasahoz. A tanulmany a példak elemzése ré-
vén szemlélteti, hogy milyen sajatossagok jellemezhetik egy adott csoport nyelv-
hasznélatanak reflektalt alakitasat, illetve azt is, hogy az egyes k6zosségek nyelvi
gyakorlataiban spontan kialakult nyelvi valtozatok hogyan valhatnak reflektaltta
a kozosség altal kezdeményezett nyelvmenedzselési folyamatokban. Az elemzés
ramutat arra is, hogy a nyelvi menedzselés intézményei részérdl a nyelvi javasla-
tok kidolgozasa soran elengedhetetlen a kozosséget képviseld levélird szempont-
jainak, a kozosség gyakorlatainak a figyelembevétele. A tanulmanyban bemutatott
példak tehat azt illusztraljak, hogy a szervezett nyelvmenedzselési folyamatok az
egyes kozosségekkel egyiittmiikodve hogyan valhatnak eredményessé.
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2. A nyelvmenedzselés és a kozosségek

Az intézményes formaban torténd nyelvi tandcsadast a tanulményban tn.
nyelvmenedzselési folyamatként értelmezziik. A nyelvi tanacsado tevékeny-
ség leirasdhoz a nyelvi és kommunikaciés problémak feltarasara, elemzésére
¢és kezelésére szolgald atfogo elméleti keretet, a nyelvtervezés-elmélet tovabb-
fejlesztett valtozatanak (Nekvapil, 20006) is tekinthetd nyelvmenedzselés-elmé-
letet (Language Management Theory, LMT, Jernudd & Neustupny, 1987) al-
kalmazzuk. A nyelvmenedzselés-elmélet kdzponti fogalma a nyelvi probléma.
Az elmélet a hétkdznapi beszélok diskurzusalakitod tevékenységébdl indul ki,
értelmezése szerint ugyanis a nyelvhasznalok dontik el, hogy mi szamit nyel-
vi probléménak, ellentétben mas nyelvalakito célzata tevékenységekkel (mint
példaul a nyelvmiivelés vagy a nyelvi tervezés), ahol nyelvész szakemberek
jelolik ki azokat (Lanstyak, 2018). E szemlélet értelmében nyelvi menedzselést
végez az a hétkdznapi beszElo is, aki egy-egy nyelvi megnyilatkozast, produk-
tumokat értékel, javit, beleértve akar a sajat nyelvi tevékenységének korrigala-
sat is. Nyelvmenedzselési folyamatok ismerhetdk fel azokban a helyzetekben
1s, amikor a legkiilonb6zobb kézosségek sajat nyelvhasznalati normaikat tuda-
tosan alakitjak, vagy akar csak reflektalnak a kozosségi szerepli nyelvi szoka-
sokra, nyelvhasznalati jellemzoékre. A nyelvmenedzselés-elmélet elsddlegesen
az egyéni besz¢lok altal észlelt nyelvi problémakat tekinti kiindulopontnak, a
kiskozosségek nyelvi problémaibol vald kiindulds azonban szintén dsszhang-
ban van az alulrél felfelé hato nyelvalakitasi folyamatok elképzelésével.

A nyelvmenedzselés-elmélet a nyelvmenedzselési folyamatokat ismétlédo
ciklusokként modellezi, amelyek az alabbi 6t 1¢épésbdl allnak (Jernudd & Neus-
tupny, 1987, 78-80. o.; Nekvapil, 2009, 3—4. 0.): 1. a besz¢lok a kommunikacid
soran észlelik a normatoél, az adott szitudcidoban érvényesiild elvarasoktol valo
eltéréseket, nyelvi problémakat, 2. értékelik az észlelt jelenségeket, 3. cselek-
vési tervet készitenek az adott probléma kezelésére, 4. megvalositjak a cselek-
vési tervet, 5. majd visszajelzés/feedback kovetkezik (Kimura, 2014), amely
a ciklikussadg miatt az ijabb, hasonld helyzetekre nézve interakciot megel6zd
menedzselésként (Nekvapil & Sherman, 2009), ,.elémenedzselésként” is értel-
mezhetd. A cselekvési terv megvalositasa utani szakasz ugyanis egyrészt an-
nak kovetkezményeire valo reagalasként, masrészt a tovabbi interakciokra valod
felkésziilésként is felfoghatd (Fairbrother, 2020, 145-148. o.). A nyelvmene-
dzselés-elmélet ciklikus modelljében meghatarozo szerepiik van a normaknak,
elvarasoknak és az azoktdl valo eltéréseknek is, hiszen azok teremtik meg a
problémak megsziiletésének kdrnyezetét. Tanulmanyunkban a nyelvmenedzse-
1és-elmélettel 6sszhangban nyelvi problémaként értelmezziik azokat a nyelvi
jelenségeket, amelyek a beszélobdl, a beszédpartnerbdl, de akar egy, az adott
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interakcidt kiviilrél szemlélé harmadik személybdl valamilyen reflexiot valta-
nak ki. Nyelvmenedzselésnek pedig egyrészt a nyelvi jelenségekre valo reflek-
talast, masrészt az annak nyoman megvalosuld nyelvalakitd tevékenységeket
tekintjiik (Ludanyi et al., 2022, 75. o.).

A tanulméanyban olyan nyelvi problémakat targyalunk, amelyek egy k6zos-
ség, csoport szdmara jelentenek nehézséget, €¢s amelyeket egy adott kdzosség
megoldandé nyelvi helyzetként értékel, kozdsségi nyelvalakitasi helyzeteket
hozva létre.

A nyelvmenedzselésnek 1étezik egyszerii és intézmények altal végzett, un.
szervezett formdja is (Nekvapil, 2012). Sajatos nyelvmenedzselési folyamat-
nak tekinthetd a nyelvi kézonségszolgéalatokhoz forduld nyelvhasznalok és a
tanacsadok kozti interakcid (Benes et al., 2018), amely kapcsolatot teremt a
nyelvmenedzselés egyszerll és szervezett formai kozott (Kimura & Fairbrother,
2020).

A szervezett nyelvmenedzselés folyamatai nemcsak egy-egy konkrét in-
terakciot érintenek, intézményhez, szervezethez kotddnek, a nyelvalakitasi fo-
lyamatokrol kommunikaciot valdsitanak meg, a nyelvalakitdshoz kot6do ideo-
logiak pedig kifejtett médon megjelenhetnek benniik (Nekvapil 2012, 167. o.).
A szervezett nyelvmenedzselés soran a nyelvészek bekapcsolodnak nagyobb
embercsoportokat érintd problémak kezelésébe.

Azokban a helyzetekben, amikor egy-egy kozosség képviseldje keresi meg a
nyelvi kozonségszolgalatot, a kozdsségen beliil nem megoldhatonak itélt nyelvi
probléma kezelésében kér segitséget, szakmai tanacsot a cselekvési terv kidol-
gozasahoz. A tandcsadoi véalaszban javasolt cselekvési tervet a kozosség elfo-
gadhatja, megvaldsithatja. A nyelvi k6zonségszolgalat ezekben az esetekben a
kiskozosségekbdl, alulrdl induld nyelvi kezdeményezésekkel 1ép parbeszédbe,
intézményi hattérrel, nyelvészeti ismeretekre épitve.

3. AHUN-REN Nyelvtudomanyi Kutatokozpont nyelvi kozonségszolgalata

A Nyelvtudomanyi Kutatokdzpontban (NYTK) miikodé kdzonségszolgalat a
nyelvi tandcsadas legrégebbi, legnagyobb hagyomanyokkal rendelkezé intéz-
ménye, amely a jogeldd intézmény, az MTA Nyelvtudomanyi Intézet mega-
lapitasatol (1949) kezdve miikddik (Heltainé Nagy, 2012; Ludanyi, 2020). A
kozonségszolgalathoz e-mailben (tanacs@nytud.hun-ren.hu) és heti két napon
telefonon is fordulhatnak az érdekldddk nyelvi és helyesirasi kérdéseikkel.
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3.1. A kozonségszolgdlathoz fordulok tarsadalmi hdttere és motivdcioi

A levélirok jellemzdinek alaposabb megismerése céljabol 2021 juliusa 6ra
egy onkéntesen, anonim moédon kitdlthetd elektronikus kérddivet juttatunk el
a nyelvi tanacsadoi valaszlevelekben a potencidlis adatkdzldkhoz. A kérddiv
néhany alapvetd szociologiai jellemzd (nem, €letkor, legmagasabb iskolai vég-
zettség) mellett arra is rdkérdez, hogy a kérdezd milyen helyzetben, milyen
koriilmények kozott talalkozott azzal a nyelvi problémaval, amellyel a kozon-
ségszolgalathoz fordult. A kérddiv adatai alapjan a levélirok tipikusan nyilva-
nosan elérhetd, nagyobb kozonségnek sz6lo szovegek létrehozésa, ellendrzése
kozben felmertiilt nyelvi kérdésekkel kapcsolatban kérnek tanacsot (Ludanyi et
al. 2022, 81-83. 0.). A levélirok egy része maganszemélyként kér itmutatést,
mas résziik pedig egy adott kdzosség képviseletében fordul a kdzonségszol-
galathoz, példaul kiilonféle szakmai és hobbikozosségek, egyhazi kozosségek
nevében. Az, hogy a levélird egy kozosséget képviselve keresi meg a kozon-
ségszolgalatot, idonként reflektaltan is megjelenik a levelekben, ahogy az (1-2)
példa is mutatja:

1. A Magyar Orvosi Kamara Orszagos FeliigyelObizottsdga nevében kér-
ném szives segitségiiket.

2. A[...] Kft., a Cycle tisztitoszerek gyartoja és forgalmazoja nevében ke-
resem Onoket és kérem segitségiiket.

Az esetek tobbi részében a levélben kifejtetlen marad ez a helyzet, csak
az automatikus levélalairasban szerepld adatokbdl (cég- vagy intézménynév,
logo stb.), esetleg a kitoltott kérddiv nyilt kérdéseire adott valaszokbol deriil ki,
hogy a levélird milyen kdzosség képviseletében kér nyelvi tanacsot.

4. Esettanulmanyok: a kiskozosség nyelvalakitasanak valtozatai és a nyelvi
kozonségszolgalat

A kovetkezokben néhany olyan helyzetet mutatunk be, amelyekben kisebb ko-
z0sségek, csoportok altaluk nyelvi problémaként észlelt és értékelt helyzetek
cselekvési tervének kidolgozasi folyamataba vontak be a nyelvi kozonségszol-
galatot. A HUN-REN nyelviprobléma-adatbézisara épitve néhany kiilonb6zo, a
kozosségi megkeresések kozott tipikus helyzetet emeltiink ki.
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4.1. Egy szakmai kozosség onmegnevezése: sugdrvédész

A (3) levél iroja az E6tvos Lorand Fizikai Tarsulat Sugarvédelmi Szakosztalya-
nak nevében kért segitséget a kozonségszolgalattol szakmai kozosségiik, szak-
majuk megnevezését illetéen.

3 Sokan vagyunk, akik sugarvédelemmel foglalkozunk. Ha foglalkozasun-
kat kérdezik, sajnos mindig azt kell mondanunk, hogy sugarvédelemmel
foglalkoz6 szakemberek vagyunk. Akik torténelemmel foglalkoznak,
azok torténészek, akik gépekkel, azok gépészek, épiiletgépészek, akik
méhekkel, azok méhészek. Kérdésem, hogy nyelvtani szempontbol elfo-
gadhato-e az amugy altalunk tréfasan hasznalt ,,sugarvédész” elnevezés.

A kozosségben észlelt nyelvi probléma tehat ebben az esetben egy nyelvi
hiany, egy tomor, konnyen alkalmazhat6 foglalkozdsnév megalkotasara valod
igény. A kozdsség a cselekvési terv megalkotdsaba bevonja a kozonségszolga-
lat szakembereit. A szakmai kdz0sség szempontjabol fontos, dnreprezenticios
szereppel bir6 kifejezés alkalmazhatosagarol kér tanacsot.

A tanacsadoi valaszlevél a nyelvtorténeti, szoképzési informaciokon tul el-
sOsorban a valasztott kifejezésnek az érintett szakmai kozdsség gyakorlataban
betoltott szerepét, az Gjszert kifejezés meggyokerezésének lehetdségeit mérle-
gelte. A sugarvédesz a foglalkozasnév-képzo kapcsolasa, azonosithatdsaga mi-
att alkalmas a szakmanak a megnevezésére, am ujszertisége ¢és a tipikus képzési
modtol valo eltérésébol adddo nyelvi jaték miatt a stilusértéke tréfas, vicces,
esetleg ironikus lehet. JOl mutatja ezt a levélird altal emlitett, az adott kozos-
ségében is megfigyelhetd vicces, tréfas hasznalat. A valaszlevél hangsulyozta
a kozosségi gyakorlat meghatarozd szerepét a sugarvédész szonak a szakma
hivatalos megnevezéseként torténd meghonosodasadban, ugyanis ramutatott,
hogy amennyiben a szakmai kozdsség kovetkezetesen és gyakran haszndlja
semleges, hivatalos szovegkornyezetben, akkor a sugarvédesz sz6 idovel elve-
szitheti tréfas stilusértékét, semlegessé valhat. A tanacsadoi valasz tehat mérle-
geli a javasolt terv implementalhatdsagat is.

A szakmai kozosséggel valo aktiv parbeszédet, az egytittmiikodd, bevonodo
nyelvalakitasi gyakorlatot jol példazza a sugarvédelmi szakemberek reakcioja.
A koz0sség nyitott a cselekvési terv megvalositasara, és tovabbi 6nalld nyelv-
menedzselési 1épéseket kezdeményez. A levélird valaszlevelében jelezte, hogy
a szakmai k6zOsség bevondsaval, szavazas alapjan fognak dontést hozni a su-
garvédész sz6 hivatalos szintereken valo hasznélatanak lehetdségérdl, illetve a
nyelvi tanacsadoi valaszt — az NYTK engedélyével — egy belsé szakmai kiad-
vanyukban is kozzétették.
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4.2. (Szakmai) kozosségek és helyesirasi kodifikdcio

Tipikus kozosségek altal kezdeményezett megkeresésnek szamit az is, amikor
egy szakma képviseldje, képviseldi fordulnak a kzonségszolgalathoz egy-egy
altaluk hasznalt szakkifejezés helyesirasat illetden. A levélirok altalaban meg
is osztjak a kozosségben €16 irasgyakorlattal kapcsolatos tapasztalataikat: a kii-
lonféle alakvaltozatok egymas mellett €élését, a kozosségi gyakorlat megosz-
tottsagat. Azaz az észlelt nyelvi probléma rogzitése mellett annak kozdsségi
értékeléseérdl is beszamolnak.

Az ilyen esetek egy részében létezik kodifikalt, szaknyelvi helyesirasi sza-
balyzatban és/vagy szétarban, szdjegyzékekben rogzitett irdsmod, amelynek
ellentmond az adott k6zosség gyakorlata (pl. vegyes kar ~ vegyeskar), mig mas
esetekben kodifikalt helyesirdsi norma sincs, vagy pedig a helyesirasi szaba-
lyozas ellentmondasos (monopolpiac, de: oligopol piac) (Ludéanyi, 2023a). A
cselekvési terv kidolgozasaban ezeket a tényezoket a kozonségszolgalat mun-
katérsai figyelembe veszik, és amennyiben létezik kodifikalt helyesirdsi norma,
azt kozvetitik a kozosséget képviseld levélironak, a lehetéségekhez képest fi-
gyelembe véve a kozdsségben kialakult szokésokat, a szakmabeliek néz6pont-
jat (Domonkosi & Ludanyi, 2023; Ludanyi, 2023b).

A helyesirasi kérdések tipikusan a szakszavak kiilon-, egybe- vagy kotoje-
les irasaval, illetve idegen kolcsonszok idegenes vagy magyaros irdsmodjaval
kapcsolatban mertiilnek fel. Egy hidrogeologidval foglalkozé szakember pél-
daul a felszin( )alatti viz irasmddjaval kapcsolatban kérte a kozonségszolgalat
allasfoglalésat. Az altalanos helyesirasi szabalyok szerint a felszin alatti kiilo-
nirandd, 4m a jelentésvaltozas, tobbletjelentés miatt a szakmai kozosség egy
részében az egybeirds szamit megszokottnak, ugyanis a kifejezés jelentése spe-
cifikusabb annal, mint amit a puszta jelzds szerkezet jelent: ’a foldfelszin alatt
kialakul6, de aramlésa révén akar a felszin f6lé is jutd viz’. Ahogy a levélird
utalt is ra, a nyelvi adatok tantisaga szerint a szakmai szovegekben sem egysé-
ges a gyakorlat, a kiilonirt €s az egybeirt forma egymas mellett él. A kozosség
szamdra az iradsgyakorlat kettdssége, illetve az egybeirt forma elfogadhatosa-
ga jelent problémat. A kozonségszolgalat munkatarsa levelében hangsulyozta
a szakmai megegyezésre valo torekvés fontossagat. Végiggondolt cselekvési
terv kialakitasara torekedve a kozonségszolgalati valasz azt is kifejtette, hogy
az egységes, konszenzusos irdsmod elérésének érdekében a kozosség képvi-
seldinek lehetdségiik van olyan tudatos nyelvalakitd (nyelvtervezési) 1épések
kezdeményezésére, mint példaul hogy a kérdéses kifejezés egybeirdsa mellet-
ti érveiket a szakmai publikacidokban labjegyzetben kozlik. Radmutatott annak
lehetdségére is, hogy az egységes szaknyelvi helyesiras kialakitasa érdekében
az adott szakmai kozosség képviseldi megkeressék — akar a szakmai kozdsség
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altal eldzetesen Osszeallitott szojegyzékkel, szabalytervezettel — a helyesirasi
kodifikacidért felelds illetékes bizottsagot, miként az szamos szaknyelvi (pl.
ndvény- és allatrendszertani, orvosi stb.) helyesiras kidolgozasakor is tortént
(Ludéanyi, 2023b). Ezek a megfontolasok, javaslatok a cselekvési terv haté-
konysagat, implementéalhatsagat célozzak meg.

Az egységes helyesiras igénye azonban nem csupan szakmai, hanem mas
tipusu koézosségekben is megjelenik. Egy egyhazi kozosség, a Katolikus Ka-
ritasz nevében példaul a karitisz ~ Karitdsz irasmddjaval kapcsolatban kért
allasfoglalast az intézmény sajtoreferense. Sajatos kozosségeket alkotnak to-
vabba a (sajat megnevezésiikkel) wikipédistak, vagyis a nyilt kozosség altal
fejlesztett online vilagenciklopédia, a Wikipédia szerkesztdi, akik rendszeresen
keresik meg a kdzonségszolgalatot egy-egy Wikipédia-szdocikkel kapcsolatban
felmeriilt helyesirasi kérdéssel. A Wikipédia szerkesztdinek szerepe nyelvme-
nedzselési szempontbol azért is sajatos, mert alulrol szervez6dd, mégis nagy
hatéssal rendelkezd kodifikécios tevékenységet is végeznek, amikor példaul
egy-egy cimszo irasmodjarol dontést hoznak. Az ehhez sziikséges szakmai hat-
tér biztositdsdnak igényét mutatja, hogy a cselekvési terv kidolgozéasa soran a
szervezett nyelvmenedzselés altal biztositott kozonségszolgalati lehetdséget is
igénybe veszik.

4.3. Kiscsoportszlengek kozkeletiivé valdsa, szotarozdsa

Eléfordul, hogy a kdzonségszolgalathoz olyan megkeresés érkezik, melynek
célja egy kisebb-nagyobb kozdsségben ismert szonak az altalanos célu értel-
mez0 szotarakban valo rogzitése. Egy telefonszolgaltato markakommunikéacios
igazgatdsaga példaul a (ki)kraftol °(altalaban fiatalok) valamilyen (tobbnyire
maradando) dolgot 1étrehoz’ igével kapcsolatban érdeklddott arrdl, milyen le-
hetéségek vannak arra, hogy a kérdéses kifejezés bekeriiljon a szdétarakba. A
telefonszolgaltatd céget képviseld kérdezd levelében bemutatta kozosségének
sajatos nyelvhasznalati gyakorlataval kapcsolatos tapasztalatait, és levele arra
is ravilagitott, milyen erdsen ¢l az egyes kozosségekben a szotari kodifikacio,
vagyis az altaluk hasznalt kifejezés hivatalos megerdsitésének igénye.

A kozosségben észlelt nyelvi probléma tehdt ebben az esetben az altaluk
hasznalt szokészleti elem szdtarozatlansdganak kérdése, és kifejezetten nyelv-
alakito célzattal fordulnak a szervezett nyelvmenedzselés fel¢ kozvetitd intéz-
ményes férumhoz.

Vilaszaban a kdzonségszolgalat munkatarsa részletesen bemutatta a kraftol
ige eredetét €s hasznalati korét. A sz6 elterjedtségét tekintve megallapitja, hogy
az eredetileg kiscsoportszlengént miikodo kifejezés a levéliro altal emlitett "ké-
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szit, alkot, Iétrehoz’ jelentésben mar a kdzszlengi hasznalathoz kozelit. A va-
laszban a levélird altaldnosabb tdjékoztatast is kapott a szavak szokészletbeli
statuszardl, valamint a szokészlet alakitasi lehetdségeirdl, a korpusztervezés
tipikus 1épéseirdl. A krafiol, kikraftol egy kisebb kozosség nyelvhasznalatanak
részei, alapvetden szlengkifejezések. Jelenlegi hasznalatukat tekintve a szleng-
szotarak anyagaba keriilhetnének be, a levélir6 altal emlitett ,,hivatalossa tételt”
az egynyelvll, koznyelvi szotarakba, példaul 4 magyar nyelv nagyszotdrdaba
(Ittzés ed., 2006-2021) val6 bekeriilés jelentheti. Ezekben a kiadvanyokban
azonban alapvetden a kozhaszndlatu, elterjedt kifejezések szerepelnek.

A valaszlevél ravilagitott arra, hogy az adott k6zosség aktiv nyelvalakitasi
1épésekkel segitheti a krafiol ige elterjedését: a gyakori hasznalaton tul szere-
peltetheti példaul a telefonszolgaltatd reklamjaiban, s6t kiilonféle jatékokkal,
kampanyokkal is népszertisitheti. Ez pedig ramutat arra, hogy a presztizzsel
bird csoportok, kisebb kdzosségek hogyan lehetnek hatassal a tdgabb kdzossé-
gek, nagyobb csoportok nyelvhasznélatéra is, hogyan lehet nyelvalakito szere-
pe akér egyes cégek marketingtevékenységének is. Mindemellett azonban a va-
lasz azt is hangsulyozta, hogy a kraftol szotaréretté valasa, a szotari kodifikécio
nagymértékben fligg attdl, hogy a hasznélat idében mennyire valik allandova:
ezt pedig a teljes besz¢élokozosség gyakorlatai dontik el.

4.4. Alakvaltozatok kozosségi szerepe: centirog

A valtozatokban €16 nyelvi jelenségek egy része tarsas jelentéseket hordoz,
hasznélatuk igy szerepet jatszhat a k6zOsségi azonosuldsban is. A centiroz/
centriroz ige hasznélatdban megmutatkoz6 kettdsségre vonatkozd megkere-
sés példaul egy olyan helyzetet jelez, amikor a kozonségszolgélat tigy vesz
részt a kozosségi nyelvalakitasi, nyelvmenedzselési folyamatokban, hogy
ramutat egy nyelvi valtozonak egy specialis szakmai kozosséghez valo kap-
csolddasara. A kozonségszolgalati tandcsnak ebben az esetben az a szerepe,
hogy forrdsokra, adatokra tdmaszkodva tud megerdsiteni egy, a kozosségben
érvényesiild, illetve a kérdezd altal is felismert tarsas jelentést. A kozonség-
szolgalathoz érkezd levél arrdl szamolt be ugyanis, hogy egy friss, kerékpar-
szerelésrol sz016 szakkonyv Biciklikerék fiizése, centirozasa és egyéb munka-
latai cimmel jelent meg, majd egy szakmai Facebook-csoportban sok kritika
érte azzal kapcsolatban, hogy a centrirozas sz6 hasznalata lett volna a cimben
a megfeleld.

A nyelvi problémat tehat ebben az esetben egy sz6 hasznalhatésaganak,
hasznélati korének a megitélése jelentette. A kérdezo kiillonbozd miiszaki sz6-
tarakbol, s6t a Helyesiras.mta.hu helyesiréasi portalon (Véradi, Ludényi & Ko-
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vacs, 2014) is tajékozodott a két alakvaltozatrol, és bar mindkét format megta-
lalta, azok tarsas szerepérol, kozosségi értékérdl mégsem kapott tajékoztatast.
A tanécsadoi valasz a két forma elterjedtségének, szotarazottsaganak részletes
¢s filoldgiailag alapos bemutatasa mellett ezért a szakmai kozosségre jellemzo
szerepet emelte ki. Korpuszadatok, illetve kerékpar- és autdszereléssel foglal-
kozo szakszovegek adatai alapjan mutatta be a kérdezének, hogy nemcsak gya-
kori és elfogadott valtozat a centiroz, hanem a jarmiivekkel, azok miiszaki alla-
potéaval foglalkozo6 szakemberek korében az szamit altalanosnak. A tarsas jel6ld
értek, a szakmai kozosségre jellemzd hasznalat leirdsa mellett a valaszlevél
arra vonatkozo javaslatot is tartalmazott, hogy a kozosségben valo jartassag, a
szakmai kozosséghez valo tartozas jelolése érdekében az auto- és kerékparsze-
reléshez kapcsolddo helyzetekben a centiroz valtozatot érdemes hasznalni, azaz
a kérdéses kotet cimében 1s megfeleld valasztasnak szamit. Ebben az esetben
a kozonségszolgalat nem az aktiv nyelvalakitasban jatszott szerepet, hanem az
utélagos menedzselésben, egy hasznalt nyelvi forma megfeleldségének mérle-
gelésében.

Osszegzés

A HUN-REN Nyelvtudomanyi Kutatokozpontban miikodd nyelvi kozonség-
szolgalathoz nemcsak maganszemélyek, hanem képviseldiken keresztiil sza-
mos kozosség is fordul: intézmények, cégek, szakmai kdzosségek, egyhazi
kozosségek. A tanulmany néhany kozosségi jellegii nyelvi probléma és a hoz-
zajuk kapcsolddo nyelvmenedzselési folyamatok bemutatasa révén targyalta
a kozosségek nyelvhasznalata reflektalt alakitasdnak egyes jellemzd sajatos-
sagait, kiilonos tekintettel a nyelvi kozonségszolgalatnak a nyelvmenedzse-
1ési folyamatban betoltott szerepére. Az egyes kozosségekben felmeriild, a
levélirok altal észlelt, a kdzonségszolgalatnak elkiildott nyelvi problémak
kezelése, megvitatasa diszkurziv mdédon, a kdzosséget képviseld levéliroval
parbeszédbe lIépve torténik. A kdozonségszolgalat munkatérsai a nyelvi javas-
latok megfogalmazasa, a cselekvési terv kidolgozésa sordn figyelembe veszik
a kozosséget képviseld levéliré szempontjait, a kozdsség gyakorlatait, és to-
rekednek a veliik vald parbeszéd, egyiittmiikdés kialakitasara a cselekvési
nyelvmenedzselési folyamatok csakis ilyen modon, azaz a problémakat ész-
leld, azok kezelésében segitséget kérd kozosségekkel egyiittmitkodve valhat-
nak eredményess¢.
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Absztrakt

A tanulmény célja annak bemutatasa, hogy milyen szerepet jatszik az intézmé-
nyes nyelvi tandcsadas a kiilonféle kozosségek, csoportok nyelvhasznalatanak
reflektalt alakitasaban. A tanulmany a HUN-REN Nyelvtudomanyi Kutatokoz-
pont nyelvi kozonségszolgalatdhoz érkezett levelek alapjan ramutat arra, hogy
a kiilonféle kozosségek (szakmai, egyhazi, hobbik6zosségek) nyelvmenedzse-
1ési gyakorlatai szdmos esetben igénylik szakmai intézmények, a nyelvtudoma-
nyi hattér bevonasat is. Az elemzések a kozonségszolgalat szemszogébdl nézve
pedig arra is raviladgitanak, hogy az intézmények részérdl a nyelvi javaslatok
kidolgozasa soran elengedhetetlen a kdzosséget képviseld levélird szempont-
jainak, a kozosség gyakorlatainak a figyelembevétele, a levélird altal észlelt
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nyelvi probléma diszkurziv megvitatasa. A tanulmanyban bemutatott elemzé-
sek tehat azt illusztraljak, hogy a szervezett nyelvmenedzselési folyamatok az
egyes kozosségekkel egytittmiikodve valhatnak eredményessé.

112



PAIDEIA 14. évfolyam, 2. szam (2024) https://doi.org/10.33034/Paideia.2024.2.113

A gyakorlatorientalt képzés megvalosulasi modjai
kozosségszervezés alapszakon

Simandi Szilvia
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyi Intézet

Tengely Adrienn

Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyi Intézet

Oszlanczi Timea

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyi Intézet

Bevezetés

Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetemen és jogeldd intézményében 1975-ben
indult el a kézmiivelodési szakemberek képzése. A 2017/2018-as tanévtdl intéz-
ményiinkben kdzosségszervezés alapszakon folytatddik a szakemberek képzése.
A nevezett szakon a gyakorlatorientalt képzés megvaldsulasanak alappilléreit a
gyakorlati feladatokra épitd szeminariumok, a kiilonb6z6 kurzusok keretein beliil
megvaldosulo terepmunka, a 80, illetve 160 6ras kotelezd szakmai gyakorlat, vala-
mint a tudomanyos kutatdomunkaban valo részvétel képezi. Az alabbiakban a Neve-
léstudomanyi Intézet Andragogiai €s Kozmiivelodési Tanszékének jogyakorlatait
kivanjuk részletesen bemutatni.

Gyakorlatorientalt kurzusok

Az elsé pillért a szeminariumokon megvalosuldo munka jelenti, amelyek keretében
toreksziink a hallgatok elméleti tudasat a gyakorlati életben elhelyezni. Mar az els6
évfolyam soran terepre vissziik hallgatoinkat, a Kulturalis és oktatasi intézmények
elmeéleti 6ra gyakorlati vetiileteként a masodik félévben teljesitendd A4 felnottképzés
és kozmiivelodes intézményei és szinterei kurzus keretében szamos partnerhez ella-
togatva tapasztalhatjak meg az egyes szervezeti és miikodési formak sajatossagait a
gyakorlati életben. A masodik évfolyamon pedig az Intézménylatogatas kurzushoz
rendelve mar a szakmai feladatellatas részleteit is megismerhetik.
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Tovabba hallgatoink valtozatos és tartalmas terepmunka keretében, szamos
kozosségi elményben részesiilve sajatitjak el a kiilonféle szakmai ismereteket.
Ennek egyik kiemelkedd példaja a telepiilési értékfeltaras, amelyen 2023-ban
mar a hatodik alkalommal vettek részt a kozosségszervezés szakos hallga-
tok, ahol a telepiilések polgarmesterei, kozmiivelddési szakemberei és a he-
lyi kozdsségek aktiv résztvevoi orommel fogadtak hallgatoinkat. Bélapatfalva,
Verpelét, Ostoros €s Demjén utan ebben a tanévben a hallgatok Parddon és
Kerecsenden kapcsolodtak be a helyi értékek feltdrasaba, gylijtésébe, a helyi
lakossdg megszolitdsan és bevonasan keresztiil. Egylittm{ikodd partneriink a
Nemzeti Miivelddési Intézet. Altalanossagban elmondhato, hogy a félév elején
a hallgatok szakmai eléadasokat hallhatnak az értékfeltaras torvényi szabalyo-
zasarol és modszertanardl. Megismerkednek a Heves megyei értéktarak hely-
zetével, tovabba betekintést nyerhetnek a Nemzeti Miivel6dési Intézet orszagos
teleptiléskutatasi felmérésébe. A munka soran a hallgatok a telepiilések pol-
garmesterével, a helyi vezetdkkel és a jelentdsebb civil szervezetek vezetdivel
talalkoznak, amelynek soran Osszedllitjdk a telepiilési ,Erték Leltart”. A ,Fa-
lusétak™ keretén beliil a hallgatok fotokat és kisfilmet készitenek a fontosabb
teleptilési értékekrol, valamint interjiznak és kérddiveznek a telepiilések lakoi
korében. Az elkészitett interjuk és a kitoltott kérddivek alapjan a korméanyren-
deletben rogzitett formai €s tartalmi kovetelmények figyelembevételével valos
értéktari eldterjesztéseket készitenek. Végezetiil egy nyilvanos bemutato ke-
retében a hallgatok a meghivott vendégek eldétt megmutatjak munkajukat és
eredményeiket: kisfilmek és prezentaciok formajaban.

Képzésiink soran hisziink az élethosszig tart6 tanulas (Eurdpai Bizottsag,
2022) és miivelddés szerepében, lehetdségeiben, valamint szakunk profiljabol
addododan kiilonos figyelmet szenteliink mind a fiatal, mind a feln6tt, mind az idds
korosztalynak. Munkank soran kiemelt szerepet szanunk a tarsadalmi felelds-
ségvallalasnak, szamos tevékenységiink kapcsolodik vagy érinti a felséoktatasi
intézmények tarsadalmi feleldsségvallalasat. Tobbek kozott a rendezvények,
események szervezésére iranyuld gyakorlatok soran kiilonb6z6 korosztalyok-
kal probalhatjak ki magukat hallgatoink, példaul: kozosségépitd foglalkozast
tartanak kozépiskolakban, a Belvarosi Gondozasi Kézpont nyugdijasai részére
szerveznek kozosségi miivelddési alkalmakat, adventi délutant a neveldsziilok-
nél €16 gyerekeknek stb. Szamos andragogiai, gerontagogiai kurzuson szo6 esik
az ismeretterjesztd eldadasok szerepérdl a felndttkori miivelddés és tanulas vo-
natkozasaban. Tanszékiink 2023 oktoberében inditotta el a Kozdsségi Kult-Ora
— Koézmiivelodési Nyitott Egyetem ismeretterjeszté el0adas-sorozatat egriek
szdmara, ahol az egyes alkalmakba hallgatdinkat is bevonjuk.

A kovetkezd tevékenység szintén képzésiink gyakorlatias jellegét gazdagi-
totta, tobbek kozott ahhoz jarult hozza, hogy egy — kezdetben viszonylag zart
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— lakokozosségnek (telepiilésrésznek) a kozosségi alapu feltar6 modszereit a
gyakorlatban is megismerjék a hallgatok. 2018-ban a Kozosségi miivelédeés c.
tantargy keretében az Eszterhazy Karoly Egyetem kozdsségszervezés szakos
hallgatoival kozosen feltérképeztiik a Berva-volgynek — azon beliil is prioritéast
adva az ,,Otos lakételepnek™ — az egykori kozosségi életét, illetve a miivel8d6
kiskozosségeit. Bizonyos torténetek mar csak az iddsebb generacid emlékezeté-
ben ¢lnek, ezért a kozdsségi interju €s a kdzosségi beszélgetés modszerére €pi-
tettiink. A kérdéseink a helyi kdzérzetre, az egyén és a kozosség kapcsolatara, a
szabadidds és a kulturalis életre, illetve a ,,bervai” identitdsra irdnyultak. A hall-
gatok eldszor megismerkedtek a vizsgalando tereppel. A tanszékre meghivtunk
1d6s, egykor ¢és jelenleg is ott €16 lakdkat, torténetmeséldket, akik felidézték
emlékeiket, meséltek az Otdsrdl. Ezt kovetden egy séta keretében kdrbejartuk a
lakotelepet a hallgatokkal, illetve a helyi k6zosségi hdz is fogadott benniinket.
A hallgaték maguk is megfogalmaztak kérdéseket, illetve felkészitést kaptak
az interju elkészitésére. A kdzosségi interju a lakotelepen €16k megszolitasanak
¢s bevonasanak egyik fontos modszere volt. Jollehet négyszemkdozti beszél-
getésekrdl van sz a nevezett interji esetében is, azonban azért nevezziik ko-
z0sséginek, mert az a helyi kozérzetre, az egyén €s a kozosség kapcsolatara, a
helyi identitasra kérdez. Az interjikra a k6z0sségi hdzban, illetve igény szerint
a valaszadok lakasan keriilt sor. Elso Iépésként azokat kerestiik fel, akiket véle-
ményformaloknak tartottunk. Az interjialanyok egymast ajanlottak, igy mindig
valaki ajanlaséaval tortént az 0 beszélgetdalany megkeresése. Azt tapasztaltuk,
hogy senki sem utasitotta el a megkeresést. Ezt kovetden sor keriilt egy kozos-
ségi beszélgetésre is a kozdsségi hazban, ahol egymast kiegészitve meséltek az
1d6s megkérdezettek.

Megitélésiink szerint a kozdsségi beszélgetések minden résztvevd szdmara
oromteli eseményt jelentettek: a torténetmesélok (az életkor 60 €s csaknem 90
év kozé tehetd) és a hallgatosag szamara is szivet melengetd ¢lményt nyuj-
tottak ezen taldlkozasok. Az idds lakok, egykori dolgozok élet(ut)torténetei-
ket, emlékeiket szivesen osztottdk meg az érdeklddo, lelkes hallgatdosaggal a
gyermekkorukrol, a csinytevéseikrdl, a hétkoznapi és linnepi eseményekrdl, a
szabadidd-eltoltési szokasaikrol, a nehézségekrdl és az 6romokrol, azaz arrol,
hogy milyen is volt az életiik az 1950-es, 60-as, 70-es és 80-as években. Mas-
feldl kézzelfoghato volt az a kivancsisag is, amely a huszonéves hallgatoktol
érkezett. A fiatalok szdmara élményszerli megismerési €s tanuldsi lehetdséget
nyUjtottak az egyes talalkozok a vizsgalt idészakrol.

Tovabba, munkédnkhoz kiegészitésképpen néhany korabeli jsagcikket is
megkerestlink. Az Arcanum Digitalis Tudoménytarban és a Hungaricana Koz-
gylijteményi Portalon kutatdomunkat folytattunk, minden ,,Bervaval” kapcso-
latos iras, cikk érdeklddésiink homlokterében allt (28 wjsagcikket talaltunk a
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vizsgalt idészakra), illetve a Finomszerelvénygyarrdl €s a lakoteleprol késziilt
ismertetd kiadvanyokat stb. is felhasznaltunk. Eger Megyei Jogi Varos mun-
kank kotetben vald megjelenését timogatta (Simandi & Papp, 2019). Leheto-
séget kaptunk, hogy munkénk nyomtatott forméban is megjelenhessen, ezzel
is segitve, hogy az elmesélt torténetek kézbe fogva az iddsek szamara is elér-
hetévé valjanak. A kotetbemutatora a mesélok csaladtagokkal, unokaikkal is
érkeztek. A kotetbe az alabbi fejezetek keriiltek bele: (Szak)emberek érkezése
a Bervaba, A lakotelep, Emberi kapcsolatok, Gyermeknek lenni a lakotelepen
— gvermekkori emlékek, Szolgaltatasok — ,, Varos a varosban”, Kozés munkdaba
jaras — kozlekedés, Kulturalis és szabadidos tevékenységek, Sportélet, Kiran-
dulas, nyaralas, Valami véget ér, Mult a jelenben — életképek.

A szakmai gyakorlat rendszere

A masodik pillér a képzésben a Szakmai gyakorlat 1., 1., azaz a 80, valamint
a 160 oras kotelezé szakmai gyakorlat, melyek teljesitésére a negyedik és az
otodik félévben kertil sor. A 80 oras szakmai gyakorlat megvalosulasara jellem-
z6en klasszikus kozmiivelddési intézményekben és szinterekben kertil sor. A
gyakorlati képzésben részt vevo intézmények és szinterek névsorat a Nemzeti
Miivelddési Intézet Nonprofit K6zhasznli Korlatolt Feleldsségii Tarsasag mint
a teriilet szakmafejlesztésért felelds szervezete, valamint a K6zosségszervezés
BA szakos képzést inditd felsdoktatdsi intézmények altal 1étrehozott Kozosség-
szervezés BA munkacsoport kozosen allitotta dssze. A hallgatok valamennyi
olyan kozdsségi szintérben és kozmiivelddési intézményben teljesithetik 80
oras szakmai gyakorlatukat, amelyik megfelel a személyi, targyi és infrastruk-
turdlis feltételeknek.

A 160 oras kotelezd szakmai gyakorlat esetében a partner a hallgato szakira-
nyanak megfeleld gyakorlatvezetésre alkalmas egység lehet, mind a kulturalis
kozosségszervezés, mind a humanfejlesztés szakiranynal. A gyakorlati hely-
szin valasztasakor a masod-, illetve harmadéves hallgatok mar olyan eldzetes
tapasztalatok és ismeretek birtokdban vannak, amelyek megkonnyitik valasz-
tasukat, hiszen a tanulmanyok megkezdésétdl a kiilonb6zd kurzusok keretein
beliil folyamatosan figyelemmel kisérik a szakmai szolgéltatok munkajat, és
megismerkedhetnek leendd tereptanarukkal is.

A gyakorlati helyszineket a szektoralis heterogenitds jellemzi, hiszen az
allami, 6nkormdnyzati, a profitorientalt gazdasagi, valamint a nonprofit civil
szektor is képviselteti magat a széles korii partneri kindlatunkban. A harom 6
csoport mellett egyéb, azokba nem sorolhatd szervezetek is szinesitik a kinala-
tot hallgatoink szamara.
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A 2017/2018-as évtdl napjainkig mintegy 65 szervezettel kotott intézmé-
nylink egyiittmiikodési megallapodast kozdsségszervezés alapszakos hallga-
tok kotelezd szakmai gyakorlatanak lebonyolitasa céljabol. A megéllapodas
értelmében a kiils6 helyszinen megvaldsulod gyakorlat vezetéséhez, a szakmai
munka megvaldsitasahoz a tereptanart a partner szervezet biztositja, szorosan
egylttmiikddve az egyetem erre megbizott szakmai gyakorlati koordinatoraval.

Az allami, 6nkormanyzati teriileten miikodo kézmiivelddési szolgaltatok fe-
dik le partnerintézményeink kozel fele részét. A 80 orés szakmai gyakorlatok
jelentds tobbsége ezekben a szinterekben €s intézményekben valdsul meg, va-
lamint a 160 6réas gyakorlatra a kulturalis kozosségszervezés szakirany hallga-
toi valasztjak ezeket a szervezeteket. Helyileg jellemzden Heves varmegye te-
riiletén teljesitik a gyakorlatukat hallgatéink, azonban — kiilondsen a 160 6rés,
nyaron megkezdhetd szakmai gyakorlat esetében — lakohelyiikhoz kozel esd
telepiilésen valasztanak intézményt. Igy tobb hallgaté Borsod-Abatj-Zemplén
vagy Nograd varmegye teriiletén talal megfeleld partnert. E szektor teriiletén
szinte valamennyi félévben fogadja hallgatoinkat tobbek kozott az Egri Kultu-
ralis és Miivészeti Kozpont, a Hatvani Grassalkovich Miivel6dési Haz, a Nosz-
vaj Kozségi Onkormanyzat IKSZT, a Felsotarkany Faluhaz, az Egerszaloki
Faluhaz ¢s Konyvtar.

Kiilon kiemelnénk a teriilethez tartozd, de miikodési formdjat tekintve
nonprofit gazdasagi tarsasagként miikodd partnereinket is, mindenekel6tt a
Nemzeti Miivelddési Intézet Nonprofit Kozhasznu Korlatolt Feleldsségli Tar-
sasagot. Az intézet Heves varmegyében 1év0 igazgatdsdga kiemelt hallgatoi
létszammal vallalja a szakmai gyakorlat lebonyolitasdban vald kdzremiiko-
dést, ¢s a kivalod egylittmiikodés eredményeként a jarvanyhelyzet, valamint
a rezsivalsag kovetkeztében eldalld intézménybezarasok idején segitségiik-
kel, a sajatos ¢lethelyzetre kidolgozott mddszertani ajanlasaikat alapul véve
valamennyi hallgatonknak lehetdsége volt a targyévben teljesitenie szakmai
gyakorlatat. A szomszédos varmegye teriiletén a nonprofit gazdasagi szolgal-
tatok koziil tobb hallgatonkat is fogadta mar a Miskolci Kulturalis Kézpont
Nonprofit Kft.

A civil teriileten is tobbéves egyiittmiikodések részese egyetemiink. A har-
madik szektor kozmiivelddéshez vald sokrétli kapcsolédasa révén értékes
gyakorlati tudasra tesznek szert a leendd szakamberek. E teriilet megismerése
nem kizédrolag a szakmai szolgaltatoi miikodésbe vald betekintés szempont-
jabol jelentds, mivel a miivelddé kozosségekhez kapcsolodd alapszolgaltatas
teljesitése révén a késObbiekben biztosan kapcsolatba keriilnek hallgatdink a
tarsadalmi szervezetekkel. Egerben a Civil K6z6sségek Haza, az Egri K6zossé-
gi Alapitvany, a Kéarpatok Alapitvany biztosit szdmukra lehetOséget a szakmai
munka megismerésére.
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A gazdasagi, profitorientalt teriileten alapvetéen a humadanfejlesztés szak-
iranyt valaszto hallgatdink teljesitik gyakorlatukat. A térség meghatarozo6 stra-
tégiai gazdasagi tarsasagain (Eger-Maklar-Robert Bosch Automotive Steering
Kft, Bardi Auto Eger) tul a kisebb szervezetek is egyiittmiitkodnek egyete-
miinkkel. A felndttképzési teriileten tobb hallgatonkat rendszeresen fogadja az
Alactritas Feln6ttképzési Intézet Kft., valamint a hatvani OKTAT60 Kft.

Az egyéb, fenti csoportokba nem sorolhatd szakmai partnerszervezeteink
koziil kiemelhetjiik a teriileti Iparkamarat, a Voroskereszt szervezetét, szakkép-
zési centrumokat, az Erseki Vagyonkezelé Kozpontot, de fogadott mar kézos-
ségszervezés alapszakos hallgatot a Magyar Honvédség ¢€s Iskolaszovetkezet
is.

Tudomanyos kutatdomunka

A fentiek is mutatjak, hogy tanszékiinkdn nagy hangsulyt helyeziink arra, hogy
hallgatoink szakmai kompetencidit minél valtozatosabban fejlessziik. Ennek
érdekében lehetdséget biztositunk tudomanyos kutatomunkéban is részt venni
szakmai tapasztalataik szélesitése érdekében, a kovetkezOkben errél hozunk
példat.

Tanszékiink oktat6i 2021/2022-ben kutatast végeztek A katolikus egyhaz fel-
nottkori miivelédést tamogato tevékenysége és a miivelodo vallasi kozosségek
keérdese a ket vilaghaboru kézott és napjainkban cimmel, melybe hallgatok és
kozmiivelddési szakemberek is bevonasra keriiltek. A kutatas a Nemzeti Miive-
16dési Intézet Kozmiivelodési Tudomanyos Kutatasi Program Kozmiivelddési
0sztondij tudomanyos kutatdcsoportok szamara elnevezésii alprogramjanak ta-
mogatasaval valdsult meg.

A kutatas elsd szakaszdban a katolikus egyhaz népmiivelési tevékenyse-
gének feltarasara kertilt sor elsésorban az 1920-1940-es évek egyhdazmegyei
zsinati dokumentumai és statutumai alapjan. A vizsgalt korszakban az egyhdz
tarsadalmi feladatvallalasanak egyik legfontosabb teriilete — korabeli szohasz-
nalattal élve — az iskolan kiviili népmiivelés lett, melynek elsédleges céljat
egyértelmiien a katolikus tarsadalom erdsitése €s a katolikus vilagnézet terjesz-
tése jelentette. A projekthez kapcsolodo kutatdsunkbol egyértelmiien kitlinik,
hogy a két vilaghdbora kozott az egyhdzmegyei zsinatokon is nagy hangsulyt
fektettek a felndttkori miivelddésre. A zsinatok tobbsége elsdsorban a katolikus
egyesiiletek keretein beliil képzelte el az elemi iskolabdl mar kikeriilt ifjasag
¢s a felndtt korosztaly oktatasat és nevelését. Szamos olyan katolikus szerve-
zetet felsoroltak, amelyeket kiilondsen alkalmasnak tartottak a felndttnevelési
¢s népmiivelési feladatok ellatasara: ilyenek voltak példaul a Katolikus Legé-
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nyegylet, a Katolikus Tanoncokat Védo Egyesiilet, a kiilonféle egyéb ifjusagi
egyesiiletek, az Orszagos Katolikus NOvédd Egyesiilet, az Orszagos Katolikus
Ndszovetség, a Katolikus Népszovetség, a keresztényszocialista szakmai szer-
vezetek, a katolikus korok és olvasokordk, a kiilonféle jotékonysagi szerveze-
tek; majd az 1930-as évektdl ezekhez csatlakoztak az idokozben megalakult
nagy tarsadalmi egyesiiletek, a Katolikus Agrarifjusagi Legényegyesiiletek Or-
szdgos Testiilete (KALOT) és a Katolikus Leanykorok Szovetsége (KALASZ).
De ezeken til néhany egyhazmegyében azt is ajanlottdk a papsagnak, hogy
vegyenek aktivan részt a nem felekezeti alapon szervez6do, de hasonl6 szelle-
miségli szervezetek — példaul a cserkészet, a Levente-szervezet, a gazdakorok,
az olvasokorok, illetve a keresztény fogyasztasi és hitelszovetkezetek — népmii-
veld és egyéb tevékenységében is a katolikus tarsadalom erdsitése céljabol. A
torténeti kutatas tudomanyos eredményeit a Kulturalis Szemle hasabjain ismer-
tettiik (Tengely, 2022).

Mivel a kutatasbol kitlint, hogy a 20. szézad elso felében az egyhdaz ilyen ira-
nyu tevékenységének elsddleges szinterét a kiilonféle kiskozosségek jelentet-
ték, igy kutatasunk masodik szakaszdban a mai katolikus lokalis kisk6zosségek
miikodését és kozosségi miivelddési és felndttképzési aspektusait vizsgaltuk
empirikus modszerekkel. Hallgatdink bevondsaval a kozosségek egyhazi és vi-
lagi vezetdivel strukturalt interjikat készitettiink elsdsorban az északkelet-ma-
gyarorszagi régidoban. Torekedtiink ra, hogy kiillonbozé nagysagu telepiilések:
megyeszékhelyek, kisvarosok és kozségek is szerepeljenek vizsgalatunkban
(Eger, Salgotarjan, Heves, Jaszberény, Szerencs, Sarospatak, Terpes). Hason-
l6képpen fontosnak tartottuk, hogy kiilonféle tipusu kozdsségeket vizsgaljunk.
Ennek megteleléen kutatdsunkban szerepeltek hagyoményos, tobb szaz éves
multra visszatekintd tarsulatok (pl. harmadrendek) csakugy, mint modern valla-
si kozosségek (pl. Cursillo csoport, Szentlélek Szemindrium). Hasonloképpen
a sziiken vett hitbuzgalmi célu tarsulatok (pl. bibliakérok) mellett feltartunk
a vallési ¢életet mas — zenei, kulturalis, illetve sport- — tevékenységgel 0ssze-
kapcsolo kozosségek miikodését is (pl. a plébaniai élethez kapcsolodd biliard-,
illetve pingpongcsoport, énekkarok, az egri Lajosvarosi Keresztény Kultura-
ért Egyesiilet). Emellett fontosnak tartottuk, hogy a kiilonb6z6 korosztalyok is
megjelenjenek kutatdsunkban, igy vizsgaltunk jellemzden iddsek (pl. Rozsafii-
zér Tarsulatok), kozépkoruak (pl. Hazas Hétvége), illetve fiatalok és gyermekek
(pl. cserkészesapat, szalézi Oratorium) részvételével miikodo kozosségeket is.

Az alabbi négy kérdéscsoportra kerestiik a valaszt a mlivel6do6 vallasi kozos-
ségek vonatkozasaban a megkérdezett interjualanyoktol:
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e Hogyan értelmezi a k6zosség fogalmat? Véleménye szerint miben mas
egy vallasi és egy vilagi kozosség?

e Hogy alakult a tagok szama az évek alatt? Hany tagjuk van jelenleg? Mi-
lyen korosztalyba tartoznak a tagok? Milyen a nemek aranya?

o A vallasi kozosségek vezetdi kapnak-e felkészitést a kozosségekkel valo
munkara?

e A vallasi kozosségekben folyik-e valamilyen mivelddési tevékenység?
Amennyiben igen, milyen jellegli? Ezekre hogyan hatott ki a pandémia?

A megkérdezett interjualanyok a kozosséget elsdsorban keresztény kozos-
ségként értelmezték: ,,A keresztény kozosség célja, hogy a krisztusi tanitast
hitelesen megvaldsitva eljussunk az iidviosségre.” Arra a kérdésiinkre, hogy
miben mas egy vallasi és egy vilagi kozosség, egyik valaszadonk igy vala-
szolt: ,,Szerintem egy vilagi kdzosség annyiban kiilonbozik egy vallasos ko-
z0ssegtol, hogy a vallasos kozosség kozéppontjaban ott van valaki, Isten, akiért
ott vagyunk. Persze jo egylitt lenni és jatszani, beszélgetni és egylitt megélni
kiilonbozé dolgokat, de igazabol egy a kozds cél, az Isten felé valo haladas.
Ez az, ami pedig hianyzik a vilagi k6zosségekbdl, mert valoban minden mast
megélnek, amit mi is ennek az egy dolognak a kivételével. Az Isten felé valod
haladasban segitsiik egymast az uton és ez az, amivel szerintem kicsit tobb a
vallasos kozosség, mint a vilagi”.

A kovetkezd kérdéscsoport arra iranyult, milyen korosztalyba tartoznak a
tagok, illetve milyen a nemek aranya. A kapott valaszokbol az latszik, hogy
foleg az idésebbek vannak jelen allando jelleggel a katolikus kiskozosségek-
ben. A nemek aranyat tekintve valamivel tébb a nd. Erdemes még megfigyelni
az idészakosan csatlakozo gyermekeket. Az elsdaldozésra, bérmalkozasra ké-
sziilok koziil kevesen vannak, akik a szentségek vétele utan is huzamosan ott
maradnak egy-egy kozdsség életében.

Az interjukbdl az is jol kirajzolodott, hogy a kozosségek miikddtetése
felkésziilést és erdfeszitést igényel, amelynek részleteire a harmadik kérdés
kérdezett ra. A valaszok vegyesnek mondhatdk, van, ahol teljesen informa-
lis Giton, van, ahol a tagok egymas kozott, szervezett formaban, és van, ahol
formalis keretek kozott, a tananyagba épitetten jelenik meg a felkészités. Pél-
daul a Szalézi oratérium vezetdi évente Ossze is lilnek, ahol segitik egymas
munkdjat a tapasztalatok megosztasaval. Ezt nagy segitségnek tekintik, mi-
vel elmondasuk alapjan k6zosséget vezetni nem mindig konnyt. De formalis
képzés keretében is megjelenik a kozosségekkel valo foglalkozas: ,,Ma mar
a lelkipasztori teologia és a kateketika tantargyak nagyon szépen hozzak ide
azt, hogy hogyan kell ezt jol csindlni”. A k6zdsségekkel valo személyes kap-
csolat, segitségnyujtas nem egyszeril, mert bizalom és feleldsségérzet, moti-
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valtsag, egyiitt és elottiik jaras egylittesen kell hogy kisérje a kozosségforma-
1ast.

A kutatas negyedik, 6 kérdéscsoportjaban a kozdsségek kulturalis, miive-
16dési tevékenyseégét vizsgaltuk, illetve a vilagjarvany hatasat. Megallapitast
nyert, hogy a kozosségi miivelddési, illetve képzési tevékenység a katolikus lo-
kalis kozosségek koziil leginkabb az énekkarok és a bibliakorok, illetve a gyer-
mek-, ifjasagi €s felndtthittancsoportok mitkddésében nyilvanul meg, illetve a
harmadrendekben, ahol a jelentkezdk alapos képzésben részesiilnek az adott
rend torténetére, lelkiségére €s szabalyaira vonatkozoan. Ezek mellett talalkoz-
tunk néhany egyéb érdekes kezdeményezéssel is, ahol szorakoztaté formaban
valosul meg a vallasi témaju kozosségi miivelddés, peldaul filmklub keretében.

Az empirikus kutatds soran beigazolodott, hogy a lokalis katolikus kisko-
z0sségek nemcsak vallasi, hanem kiilonb6zd mértékii tarsadalmi szereppel is
birnak egy-egy telepiilés életében. A feltart példak mutatjak, hogy tevékenysé-
giikben szamos, a k6zdsségi miivelddést és felndttképzést érintd elem is fellel-
hetd, egyrészt oktatas ¢s beszélgetés formajaban, masrészt kiilonbozo progra-
mok, rendezvények vonatkozasaban.

Empirikus kutatdsunk eredményeit bemutaté tanulmanyunk angol nyelven
a Kulturélis Szemle hasabjain jelent meg (Simandi & et al., 2022). Az egész
projekt Osszefoglald eredményeinek publikalasara pedig a Ternyak Csaba egri
érsek 70. éves sziiletésnapja tiszteletére késziilt tanulmanykdtetben kertilt sor
(Tengely & et al., 2023). Kutatasunkkal gazdagitani kivanjuk a hazai felndttko-
ri miivelddéssel és a Katolikus Egyhaz tarsadalmi szerepvallaldsaval kapcsola-
tos munkakat: megitélésiink szerint a Katolikus Egyhédz kdzosségi miivelddési
tevékenysége a szaktorténeti kutatasok kevésbeé vizsgalt teriilete, mely tovabbi
kutatdsokra érdemes. Tovabba munkénkat szeretnénk a fels6oktatasban is fel-
hasznalasra javasolni: a kdzosségszervezes és a kozosségi miivelddés tanara
szakos képzéseken beliil, kiillonds tekintettel a Hazai és nemzetkozi andrago-
giatorténet, a Vallas és kultura és a Kulturakutatasok — kozosségi kulturalis ér-
tékek tanegységekre, amely altal a hallgatok szélesebb ralatast kapnak a vallasi
kozosségek miikodésére €s miivelddési gyakorlataira.

Tovabbi példak

A fenti harom nagy teriileten kiviil nagyon sok egyéb lehetdséggel €l tanszékiink,
amelyek szintén jelentds mértékben hozzajarulnak hallgatdink szakmai kompe-
tencidinak fejlesztéséhez. Ezek koziil emlitésre érdemes az Erasmus Blended
Intensive Program, melybe szintén bevontuk hallgatoéinkat (2023, Nagyvarad).
A nemzetkozi projekt célja a hatranyos helyzetli kozosségek fejlesztése volt. A
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ko6zos gondolkodas 2022-ben indult el, amikor is a Neveléstudomanyi Intézet
Andragdgiai és Kozmiivelddési Tanszékére latogattak Erasmus-program kere-
tében a nagyvaradi Partiumi Keresztény Egyetem oktatoi, akikkel tobbek ko-
zOtt kari szinti egyiittmiikodések megvalositasat is célul tiiztiik ki. Az intenziv
szakmai hét elsd napjaiban eléadasokra €s workshopokra keriilt sor, a program-
ban részt vevo hallgatok pedig kiscsoportokban masfél oras foglalkozasokat
terveztek hatranyos helyzetli gyerekek szamara.

Tovéabba kiemelendd a Nemzeti Miivelddési Intézet szervezésében az or-
szagos székhazban, Lakiteleken tett latogatas, egész napos szakmai kirdndulas,
ahol a Nemzeti Muvelddési Intézet feladatainak bemutatasat célzo és egyéb
hasznos szakmai eléadasokon valo részvételen til az ebéd utdni részben az
orszag mas egyetemeirdl érkezd hallgatok mithelyfoglalkozdsokon vehettek
részt. A mithelymunka soran lehetdség nyilt szakmai felkésziiltségiik, tudasuk
mérésére is, ahol nagy biiszkeséglinkre hallgatdink kiemelten eredményesen
szerepeltek.

ALUMNI-rendezvény keretében a tanszék volt hallgatéit is visszahivjuk,
akik sikereikrdl, szakmai palyafutasukrol mesélnek: a kozmiivelddés, valamint
a feln6ttképzés teriiletén kiemelkedd szakmai teljesitményt elérd volt hallgato-
ink példaként jelenhetnek meg a képzésben részt vevo hallgatok elott.

7.4arsz6

A bemutatott j0 gyakorlatokkal azt kivantuk szemléltetni, hogy tanszékiink ki-
emelten fontosnak tartja, hogy hallgatoink a képzésiik ideje alatt minél gazda-
gabb gyakorlati tudasra tehessenek szert. A képzés sordn szerzett tapasztalata-
inkat folyamatosan értekeljiik, €s igyeksziink beépiteni a képzésbe modszertani
oraink keretében, illetve folyamatosan gondolkodunk, mivel bdvithetd még a
gyakorlati repertoar. Mindezeken tl szakmai partnereinkkel egytiittmiikddve,
hallgatok részvételével, bevonasaval tdamogatjuk egymas szakmai €s projekt-
napjait, valamint kozosen részt vesziink a szaknépszertisitésben is.
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Absztrakt

A koz0Osségszervezes szak a kozmiivelddés és a felndttkori miivelddés teriiletén
hianypotlo képzeést nyjtd alapszak, amelyet a kezdetektdl a gyakorlatorientalt
képzési forma jellemez. A gyakorlatorientalt képzés megvalosulasanak alappil-
lérei a gyakorlati feladatokra épité szeminariumok, a kiilonb6zé kurzusok ke-
retein beliil megvalosuld terepmunka, a 80, illetve 160 6ras kotelezd szakmai
gyakorlat, valamint a tudomdnyos kutatomunkdban val6é részvétel. Tanulma-
nyunk e gyakorlatorientalt jelleg megvaldsuldsi modozatait kivanja bemutatni,
¢s valamennyi forma esetében elmondhato6, hogy azokat széles korti partneri
halézatunkkal egyiittmiikodve valdsitjuk meg.
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Ko6zosségépité modellek moldvai magyar telepiiléseken

Péterbencze Anikd

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus Alkalmazott
Neveléstudomanyi Intézet

Bevezeto

A kutatas soran a moldvai magyarok kulturalis modellvaltozasait vizsgaltam a
tanc, a ritusok és az identitas egységében. Jelen tanulményomban azt kutatom,
hogy a csoportszinten megnyilvanuld kozosségnek milyen interpretacioi lehetsé-
gesek, és mi tartja egyben a kozosséget, melyek a kzosséget formalo jelenségek,
¢és a koz0sségi identitas milyen akkulturacios folyamatokon megy keresztiil.

Arra is valaszt kerestem, hogy a 21. szdzadban érzékelhetd értékvalsagok
milyen hatast gyakorolnak a lokalis életvilagra, illetve annak etnikus formaira.
Milyen 1j tipusu értékmodellek miikodnek a valtozé dimenzidkban, és ezek
hogyan befolyasoljak a kdzosséghez tartozas identifikaciés markereit?

A kutatas alaptézise

Azt probalom feltarni, hogy a moldvai magyarok korében milyen mértékben
mukodik a kulturalis értékmintadk kdzosségi funkcidja. A nagy részben mar ro-
man identitasu fiatal generacio és a hagyomanyos értékmodelleket még ismerd
generaciok részvételével alkothat-e kozosséget a posztfeudalis rendszer altal
.kitermelt” tradicionalis és innovativ kulturalis modell? Feloldhatok-e a cso-
portidentitas szintjén jelentkezd — kognitiv disszonancialis — sztereotip identi-
tasok egy lehetséges 0j kulturakonstrukcidoban (Festinger, 2000)?

Csoportszintii identitasproblémak

Diaconescu (2005) szerint a moldvai katolikus lakossag tobb mint egy évsza-
zada ,,sulyos identitaskrizisben szenved”, mert nem képes etnikailag definialni
onmagat, ,,aki pedig kitart meggy6zddése mellett, az a nyilvanossag eldtt nem
vallalja nézeteit” (Diaconescu, 2005, 9. 0.). Turai a klézsei adatk6zl6k korében
vizsgalta a torténeti tudat jellemzoit. ,,A torténeti tudat funkcioja épp a cso-
port »csoport« voltanak az emlékezet révén vald szuggesztidjaban nyilvanul
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meg. A torténeti tudat tehat feltételezi a csoporttudatot, a csoportkohéziét. [...] a
vizsgalt kozosségben viszont komoly problémak meriilnek fel a csoporttudatot
illetéen” (Turai, €. n.,138-139. 0.).

Az olyan komplex kulturalis alakzat, mint a nehezen verbalizalhat6 identitas
nem létezik 6nmagdban, bedgyazodik az 6t miikodtetd politikai-gazdasagi-tar-
sadalmi élettérbe, ¢s mint folyamatosan valtozé ,,matrix” miikddik az egyén
tudati mezdiben. ,,Csoportszinten” az egyén a kdzosség tagjaként csak akkor
¢s kizardlag tigy nyilvanul meg, ahogy és amennyire személye, lénye adekvat
az adott kozosséggel és a kozosséget mint egységes egészet miitkodtetd szo-
ciokulturalis struktaréval. Azonban a csang6 csoportidentitds kohézios elemei
eltlintek, mert a dontéen gazdalkoddi 1étforma alapja megsziint, a f61dhoz vald
viszony megvaltozott, és az életformahoz kotddo €letmddstratégidk is atalakul-
tak (Vincze, 2004).

A moldvai magyarok esetében a tdrsadalmi mobilitdsban torténd részvételre
alig volt esély az elmult néhany évszazadban. Az értelmiségi 1ét lehetdsége-
tol torténd teljes korti elszigeteltség, a sajat értelmiség kinevelddésének hianya
vezetett tarsadalmi szinten a lesiillyedéshez, bar erre lett volna némi lehetdség
a 19. szazad masodik felében, majd az 1990-es években is (Tanczos, 2011;
Gazda, 2009; Vincze, 2004). Moldvaban a felfelé iranyuld mobilitas hidnya ga-
tolta a fejlddést, €s erdsen behatarolta az identitdsmintak hagyoméanyozodasat
is (Pozsony, 2003). Az informacidbdl torténd kirekesztettség maga utdn vonta a
tarsadalmi folyamatokbol torténd kizarast is. A tarsadalmi folyamatokbol torté-
nd kizdras ugyanis tobbnyire — legaldbbis Moldvaban mindenképpen — politikai
megfontolasok és az erdszakolt etnikai asszimilacid kovetkezményeként valo-
sult meg. Ezt a folyamatot erdsitette a magyar iskoldk megsziintetése (1950-es
évek), az 1991-t6l zajlo népszamlalasok és mas vallasi targya diszkriminativ
rendelkezések bevezetése (Tanczos, 2011).

Az elmult két évszadzadban a moldvai magyar telepiiléseken egyediil a ka-
tolikus egyhaz tudott hosszl tava és a kozosség tagjaira érvényes életstratégiat
miikddtetni, mely folyamatos kontrollt jelentett ugyan a kozosség erkdlcsi-tu-
egyhaz ,.katolikus kozosséget” formalo tevékenysége a hitiikkben szildrdan el-
kotelezett csangdkra meghatarozd befolyast gyakorolt (Benda, 1989; Domo-
kos, 1987; Pozsony, 2002; Iancu, 2014). A csoporthoz mint k6zdsséghez tar-
tozasnak tehat vannak altalanos ismérvei, mint a nyelvhez kot6d6 azonossag,
a lokalitashoz fiz6d6 modellek és a koherens generdcios modellek értékorien-
tacidja, a szubjektum ¢és csaladd-nemzetség-rokonsag-falukozosség, valamint a
szubjektum ¢és a valldsi kozosség aktiv kapcsolata. A moldvai csdngok esetében
a nyelvhez és a valldshoz kothetd azonossdg markdnsan meghatarozza a cso-
porthoz mint k6zosséghez fliz6dod identitast.
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Kulturalis identitas — kozosségépité funkcio
A hagyomanyos modellek tovabbélése és uj kulturalis modellek kialakulasa

2017 oktoberében adatokat gytijtottem a Szalyka Rozsa Balladaénekld Talalko-
z6 fiatal résztvevOinek korében. A mintavételben azt vizsgaltam, hogy a fiatal
(10-18 éves) korosztalyban a csangd kultarat népszertisitd 1j, civil kezdemé-
nyezések, rendezvények hatnak-e, és ha igen, akkor hogyan hatnak a kozdsségi
identitas dimenzidjaban ebben a korcsoportban. A Somoskan rendezett Szalyka
Roézsa Balladaénekl6 Talalkozora érkezd résztvevok korében kérddives felme-
rést végeztem. A résztvevok a kovetkezd Bako kornyéki csango telepiilésekrdl
érkeztek: Klézse, Pokolpatak, Somoska Trunk, Racsila, Magyarfalu, Pusztina,
Labnyik, Csikfalu, Kiilsérekecsin, Di6szén, Bogdanfalva, valamint Lészped.

Arra kerestem a valaszt, hogy a résztvevok milyen mértékben ismerik a
magyar nyelvet, amennyiben nem besz¢lik azt, kit6l és miért tanultdk meg a
csang6 dalokat, balladékat ezen a nyelven. A kutatas tovabbi célja volt annak
feltarasa, hogy maguk minek valljak magukat, és a hagyomanydrz6 rendezvé-
nyek szerepet jatszanak-e identitdsuk meghatarozasaban.

A 2000 és 2006 kozott sziiletett 40 résztvevo kozil 29 fiatal anyanyelve
a roman, ¢s alig értenek néhdny sz6t a magyar nyelvbdl. Kizardlag romanul
besz¢l hat fiatal, 6k nem értettek egyetlen szo6t sem magyarul, 6t fiatal viszony-
lag jol beszéli a magyar nyelvet, de az ¢ anyanyelviik is roman, 6k a csaladi
kornyezetben is hasznaljak a magyart. A roménul besz¢ld fiatalok sziilei koziil
15-en beszélik a magyar nyelvet, de a gyermekeket mar romanul tanitottak, és
a csaladban is romanul beszélnek.

A fiatalok elsdsorban a délutani, iskolan kiviili magyarorak keretében a pe-
dagogusoktol tanultak a csangod balladakat, és csak elvétve emlitik sziileiket,
nagysziileiket ebben a témaban. Jelentds szamban vesznek részt tdborokban,
tanchdzakban ¢és a kiilonféle tancos-énekes hagyomanyo6rzd rendezvényeken
annak ellenére, hogy a részvétel teljes mértékben onkéntes. A fiatalokat kiza-
rolagosan az motivalja, hogy feloldédnak a csango-magyar kornyezetben, és
jol érzik magukat a korosztalyukban, aktivan és felszabadultan szérakoznak a
tanchazakban, a tancos rendezvényeken.

A hagyomany0Orz6 rendezvények programjat kovetden a szervezok rendsze-
resen tdnchazakat tartanak, melynek sajatossaga a magyarorszagi hasonlo ren-
dezvényekkel szemben, hogy itt a csangd-magyar kulturalis mintakkal (még)
rendelkezd, magyar nyelvet besz¢ld generacio és a magyar nyelvet mar nem
besz¢€16 fiatalok egyiitt szorakoznak, ezaltal nem a hagyomanyos csalddmo-
dellben ugyan, de mégis kialakul egyfajta ,,kulturalis kontinuitas ” (Csonka-Ta-
kacs—Havay, 2011, 9. 0.).
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Az 0j csango-magyar kulturalis modell elemei és funkcidi

Kutatasom soran 1. revival jelenségeket, 2. revitalizalt, Oj tartalommal épiild
programokat, 3. hagyomanybdl ujraformalt, 4. valamint visszatanitott és 5.
innovativ elemeket figyeltem meg. A revival jelenségek kozott az ujesztendei
szokasok (uralas/hejgetés, ,,z0dfarsangi Szent Andras-bal”), az es6ért kdzos
imadkozas, az ,,aranymiatyank” k6z0s ima és a kardcsonyi kantalas szokasa
elevenedik meg mint a kdz0sség etnikai reprezentacidja. A revitalizalt elemek
soraban a tradicio 0j tartalommal t61todott, tobb helyszinen felelevenitették a
»guzsalyasok” hagyomanyos formait, azonban az eredeti funkcid jelentdsen
megvaltozott, tehat mar nem a fonalfonas a kozosségi tevékenység motiva-
cidja, hanem a kozos egyiittlét és a kozos szorakozas. A hagyomanybol 1j-
raformalt jelenségek koziil a ,Mamomtdl tanultam” mesemondd program,
valamint a ,,Csontkiraly-babkiraly” farsangi mulatsdg a szokas 21. szazadi
ujragondolt formaja. A hagyomanybdl visszatanitott kozosségi szérakozasi
forma a tanchaz, amely a hagyomanyos ,,horba” (tdnc) alapjain szervezddik,
tehat eredeti, kozos szérakozas funkcidja érvényesiil. A k6z0sségépitd tevé-
kenységek soraban innovativ jelenségeket is megfigyeltem. Ilyenek a Szaly-
ka Rézsa Balladaénekld Talalkozé (Klézse-Somoska), a Hujjogato fesztival
Trunkon, a Szeret-menti népdalverseny Dumbravenben, a Népdal Talalkozé
Csikfaluban, a Csang6 fesztival Bukarestben, a nyari zenei taborok Labnyi-
kon, Magyarfaluban, az ,,Elindultam este guzsalyasba” Bakoi Kisebbségek
Napja, a rendszeres nyari tanctaborok Labnyikon és a rendszeres népihang-
szer-oktato taborok (Klézse, Labnyik, Magyarfalu, Kiilsérekecsin, Csikfalu,
Pusztina, Dumbraven, Somoska, Trunk, Frumosza, Pokolpatak, Lujzikalag-
or).

Az adatokbol az deriil ki, hogy mig az 1980-as évekig a hagyomanyos al-
kalmak rendezését a hivatalos és a faluk6zosség vagy esetenként a falurészek
altal megbizott, fizetett vatavok (Péterbencze, 1993) lattak el, addig mostanra
ezt a funkciot teljes mértékben atvették az onkéntes szervezok, rokoni kap-
csolatrendszerben miikodé hagyomany6rzd tancosok, zenészek, akik a bakoéi
sz€khelyli Moldvai Csangomagyarok Szdvetségének (MCSMSZ) keretein be-
lil tevékenykedtek, de nem minden esetben a szervezet iranyitasa alatt rende-
zik a kozos programokat. Ugyanakkor azt is tapasztalhatjuk, hogy a szervezet
jelentds és hatasos tevékenységet fejt ki a hagyomanyodrzés teriiletén.

Az 1990-es évektdl kezdve a vegyes korcsoportok, azaz a fiatalok és a tobbi
korosztaly kozdsen vesznek részt a programokon. A hagyoméany6rzd rendez-
vények szervezésében és a programokon a nék dominalnak, a hagyomanydrzé
kozegbdl kikeriilok szinte kivétel nélkiil ndk. Az adatokbol az is kideriil, hogy
az elmult néhany évben jelentés mértékben gyarapodott a csangd kulturalis
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mintak: tancos alkalmak, népszokasok, a tancok, a tradiciondlis csdngd kultara
»Vvisszatanuldsanak™ lehetdsége.

A 2000-es évek masodik felére feler6sodott az iranyitott, tudatos csangd
kozosségépitd, a csangod identitds vallalasat szorgalmazod, informalis (civil) te-
vékenység Moldvaban. A folyamat gerjesztdje egyértelmiien a 2019 ota kettds
funkciot ellatd MCSMSZ. A magyar nyelv oktatasat és a ,,hagyomanydrzést” is
a szovetség munkatarsai végzik. Az iskolan kiviili hagyomany6rzo tevékenysé-
gek, mint a tanctanulés, énektanulés, gyongyfiizés, himzés (felkészités az egyre
névekvo szamu népdalbemutatokra, néptancbemutatokra), hozzajarulhat ahhoz,
hogy a kulturdlis mintdk atorokitése folyamatos maradjon. Megfigyelhetjiik,
hogy a kordbbi tradiciobodl felelevenitett tancos-énekes alkalmak, mint a balok,
tancos mulatsagok, guzsalyasok ¢és népszokasok mellett innovativ lehetdségek is
nyiltak a fiatalok szamara. Egyre tobb helyszinen rendeznek nyéari tdborokat az
altalanos és kozépiskolds korosztalynak. Mig a korabbi években egyediil Lab-
nyikban rendeztek taborokat, addig az elmult években mar Magyarfaluban, az 1j
Magyar hazban s tartanak nyari tanctabort. A masik jelentds €s egyben innovativ
jelenség a zenei taborok szervezése. Korabban egyaltalan nem miikodott szer-
vezett keretek kozott zajlo népihangszer-oktatdas Moldvaban. 2019-t6l 13 tele-
ptlésen indult el a szervezett keretek kozott zajlo népihangszer-oktatas (furulya,
heged, koboz), ami lehetdvé teszi, hogy ,,€16” zenét tudnak szolgaltatni a tdncos
rendezvényeken, ¢és ezaltal 1étrejohet a csdngd népzene atdrokitésének kontinui-
tasa is, hiszen a tanchazakban ¢€s tancos rendezvényeken népzenét jatszd csango
furulyésok is aktiv részt vallalnak az oktatdsban. A folyamat elemzésekor azt is
figyelembe kell venniink, hogy a lehetdségek szambeli novekedésével egyenes
aranyban nétt a programokon részt vevok szama is. Jelenleg 30-40 telepiilésrol
vesznek részt csangok a tancos-zenés rendezvényeken.

A revival jelenségek koziil az 0szi ,,zdfarsangi” balok a legnépszeriibbek.
2019-ben 6t helyszinen (Dumbravény, Kiilsdrekecsin, Somoska, Pokolpatak,
Pusztina) tartottak ilyen programokat tancosok, zenészek részvételével. A
revival jelenségek soraban ki kell még emelniink a kardcsonyi {innepkorhoz
fliz6d6 énekes szokasokat. A kardcsonyi kantalas ritusat tobb helyszinen, ko-
zel 100 résztvevOvel elevenitették fel. Az asszonyok, lanyok 12 telepiilésrdl
(Klézse-Buda, Somoska, Pokolpatak, Forrofalva, Kiilsérekecsin, Dumbravény,
Csikfalu, Labnyik, Trunk, Pusztina, Magyarfalu) vettek részt az esti kozos éne-
kes imakon. 2019-ben a Bukarestben rendezett Csang6 balon 300 csangd jelent
meg hagyomanyos csang6 viseletben.

A szambeli novekedés mellett érezhetd a csangd emberek aktivitasanak erd-
s0dése, ami abban nyilvanul meg, hogy mig korabban nehezen lehetett ,,.kimoz-
ditani” az embereket lakhelyiikrdl, addig mara szivesen jonnek el a rendezvé-
nyekre, és halasak a lehetdségért.
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Kovetkeztetések

Adataim szerint — a dominansan roman identifikdcioval parhuzamosan — eré-
sodik a vegyes identitds vallaldsa: ,,csangd es roman es, mindkettd, fele-fele ”,
ami mogott egyértelmiien a csang6 kulturdlis mintak hatasat és annak erdso-
dését latom. A kozépiskolas korosztalyban a vizsgalt korcsoporton beliil meg-
hatarozo szerepet tolt be a csangd tdnchaz mint adekvat szorakozasi forma.
Moldvaban a 2010-es évek vége felé egy tradicionalis alapokon szervez6do, de
innovativ elemekkel boviild, magyarorszagi mintara kiépiild tanchazmozgalom
mint 0 tipust szubkulturalis minta kialakuldsanak lehetiink tanti. Ez a modell
azonban sok tekintetben eltér a magyarorszagi modellt6l (Csonka-Takacs &
Havay, 2011). A magyarorszagi tdnchazak elsdsorban értelmiségi, varosi fiata-
lok korében valtak népszerlivé, nem revival jelenségként keriiltek a kulturalis
palettara, a népi tradiciobol kolcsondzve a falusi tarsadalmak Karpat-meden-
cei szorakozasi modelljének modositott valtozataként mukodtek, és igy szer-
vezddik ma is a tdnchaz Magyarorszagon. A magyarorszagi tdnchazak tehat
egygeneraciods szorakozasi formaként jottek 1étre, és a varosi fiatal korosztaly
szamara jelentettek alternativat.

Moldvaban ugyanakkor a csang¢ kulturalis tradicid, a népi tudas tobb gene-
racidban még aktivizalhaté modon van jelen. Pusztan ,,alkalom” és ,,helyzet”
sziikséges a ,kulturalis rendszer Gjrainditdsdhoz”. Az MCSMSZ tevékenysége
soran tarsadalmi szervezddésként ebbe a folyamatba kapcsoltdk be a fiatal ge-
neraciot, amely tobbnyire mar nem rendelkezik a kulturalis kodok mogott rejlé
ismeretekkel, de a tobbgeneracids programokon ,,észrevétleniil” épiil be ez a
tudas a kulturalis kontinuitas folyamatéaba.

A koz0os szorakozasi alkalmak, a ritusok azonban mar nem a lokalis-tarsa-
dalmi dinamika elemeiként funkcionalnak, és nem a kozosség altal elfogadott
¢letstratégiakat erdsitik, inkabb a tradiciohoz vald kotédés és a modernizalodo
¢letvilag egymassal konfrontalodd adaptacidiként értelmezhetok.

A ,,csangd” és ,,roman” jelentésének 0sszekapcsolasa a fiatal generaciokban
er6sodik. A roman anyanyelvil fiataloknal ugyanakkor erds a csangoé kultura-
hoz val6 kotddés is. Feltételezhetd, hogy bizonyos kulturalis mintak az asszi-
milacids torekvések ellenére is képesek a tovabbélésre. A ,,csangd” identitas
krizisének egyik sarkalatos pontja a csdngd-magyar nyelv eltlinése, a masik
pedig az életmodvaltasbol adédoan a tradicionalis csangd-magyar kultara ,,at-
értékelodése-leértekelddése”. Az eldbbi folyamat jorészt visszafordithatatlan,
am azért erre is lattunk ellenpéldat az eurdpai torténelemben, az allitds méasodik
része is sok bizonytalansagot rejt, hiszen nem tudhatjuk, hogy az aktuélpoli-
tikai torténések, valtozo tarsadalmi és migracios tényezok hatdsara milyen 0j
helyzetek alakulnak ki, és milyen elére nem lathatd folyamatok indulnak el
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bizonyos civil szervezddések eredményeként. A fiatalok koziil azok, akik ve-
gyes identitastinak vallottdk magukat, nem tudjak egyértelmiien meghatérozni
Onazonossagukat, mert nyelviikben kétddnek a roméan kdzeghez, ugyanakkor
hatarozottan kétddnek a csango-magyar kultirdhoz is. A csang6 balladak meg-
tanulésa, a jellegzetes csangd viselet mint csang6 kulturalis szimbolumok val-
lalasa, a tdnchazakban és mas tdncos rendezvényeken torténd aktiv, dnkéntes
részvétel azt bizonyitja, hogy egyértelmi kulturalis mintdk adaptaldédnak ebben
a korosztalyban. A kulturdlis kontinuités jele, hogy az id6sebb generaciotol ve-
szik 4t a fiatalok ezeket a mintdkat. Mig azonban a hagyoményos atorokitési
folyamatban ez a csaladon beliil ment végbe, addig napjainkban ez a folyamat
a csaladmodellen kiviilre, a civil szféraba keriilt, igy a civil szervezddések ered-
ményeként jon 1étre a mintakdzvetités.

A roman nyelvii — zomében csangd gyokeri — sziil6i kornyezetben szociali-
zalodott fiatalok iskolas koruktol csangd hagyomanyos kulturalis modellt koz-
vetitd kozegbe is belekeriilnek, és ennek hatdsa alatt valnak vegyes identitasu-
va. Bizonyithat6 tovabba az is, hogy nem egyedi jelenségekrdl van szd. A Bako
kornyéki telepiiléseken tapasztalhatd csangd kulturdlis élet pezsgését eldidéz-
hette a kordbban a Roméniai Magyar Pedagogusok Szovetségének (RMPSZ)
délutani nyelvoktatdsi programjdhoz kotddd énekes-tancos tanitas folyamata,
illetve az MCSMSZ aktiv hagyomanyszervezd programjai és a magyarorszagi
kapcsolatok intenzitasa is.

A 21. szdzad harmadik évtizedében azt allapitottam meg, hogy bizonyos
kiemelkedd hagyoméanydrzé tevékenységet végzd személyiségek és/vagy az
altaluk képviselt civil kezdeményezések hatasara 0j tipusu kozosségépitésnek
lehetlink tanui. Ezek a kozosségek — bar nem koherens tarsadalmi formaciok
— inkabb tudatos kozosségépitési modellekben mitkddo, aktiv civil szervezddé-
sek, de mindenképpen a hagyomanyos csango6 népi kulturalis tradicié kontinu-
itdsaban érdekeltek. Ebben a kdzegben tobbgeneracios szervezddést figyeltem
meg, amely — civil formdinak megfeleléen — lathatoan adekvat szoérakozdsmo-
dellt biztosit a kozosség tagjai szamara.

Az elmult évtizedekben a valtozasok dinamikaja rendkiviili médon felgyor-
sult. Mig kordbban a kulturalis mintdk valtozasahoz generacionyi idore, évti-
zedekre volt sziikség, addig mara mar években mérhetd a valtozas dinamikéja.
Tobb oka is lehet a gyorsulasnak. Az egyik ilyen tényezd bizonyosan a mult
szazad 90-es éveitdl kitaruld vilag, a globalizaci6 hatasa, az elektronikus mé-
didn, majd az interneten keresztiil eljutd informaciok sokasaga. A masik ilyen
hatast kivalto tényez6 mindenképpen a munkamigracioban keresendd, hiszen
a munkaképes, aktiv korosztaly szdmara Eurdpa fejlettebb orszagainak érték-
rendje Uj tavlatokat nyitott, bar ennek az identifikacids tényezdit a tartésan
kiilfoldon €16 csangdk szempontjabol még sziikséges lenne vizsgalni. Fel kell
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sorolnunk a gyors valtozasok okai kozott azt is, hogy ebben az évtizedben ko-
moly magyarorszagi anyagi tdmogatas jutott a térségbe, ezaltal esélyt kaptak
olyan kezdeményezések, melyek a csang6 életvilag kozegében, az ismert okok
miatt korabban esélytelenek maradtak, és jelenleg elemi erdvel szervezddnek
ujra, mint példaul hagyomanydrz6é csoportok, 0j tipusu tancalkalmak, népszo-
kasokhoz, vallasi ¢élethez kapcsolodd szokédsok, csangd viseletek készitése,
hangszertanulas a fiatalok korében.

Azokban a kozosségekben, ahol nyari tanc- és zenei tdborok mitkddnek,
ahol tanctaldlkozokat szerveznek, ahol ballada- és népdaléneklé rendezvé-
nyeket, fesztivalokat és mas hagyomanydrzo, illetve 0j tipusu csango6 kultu-
ralis programokat, rendszeres tanchdzakat rendeznek, ott lehetdség nyilik a
csango kulturalis mintak irdnt érdeklddo6 fiatalok identitasanak valtozasara és
egy uj kulturalis modell kialakuldsara. Ahogyan az 1970-es években a szoci-
alista tarsadalmi keretek k6zott Magyarorszagon, a ,,beatkorszakban” szoci-
alizalodott varosi fiatalok a hiteles paraszti népi kultlra, a néptanc, népzene
tarhazarol mit sem tudtak, mégis elindult a tinchazmozgalom, élén néhany
lelkes szakemberrel és fiatal zenészekkel, tdncosokkal, és sikeriilt egy maig
hat6 vadonattj szubkultirat teremteni és a szellemi kulturalis vilagorokseég
részévé tenni, ugy ma esélyét latom egy hasonld moldvai ,,csangd szubkulta-
ra” 1étrejottének, mely idovel helyettesitheti az anyanyelvhez és a vallashoz
fliz6d6 etnikai identitas kotelékét, és ez a kulturalis minta j csdngo identitas-
hordozova valhat, és ezaltal hozzéjarulhat egy 0j kozosségépité modell mi-
kodéséhez. Azt azonban, hogy ez az 1j k6zosségépitd modell milyen kozos-
ségi identitasok hordozdjava valik a magukat ma dominansan roméannak vallo
fiatal generaci6 korében, azaz a ,,csdngd-roman” vagy a ,.csangd-magyar”
identitasu kozosség megerdsdodéséhez vezet-e majd, azt az elkovetkezendd
évek folyamatai fogjdk meghatarozni.
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Absztrakt

Nem véletlen, hogy az antropologiai kutatds ujabb kérdéseket vet fel a 21.
szazad kozOsségtipusainak vizsgalatdban. Egy torténetileg etnikai identitassal,
s6t ehhez szorosan kapcsolodd lokalis tudattal rendelkezé népcsoport, a
moldvai csang6-magyarok vizsgéalataban 1) szempontok vetddnek fel a
kozosség mint korabban egységes entitas vizsgalati modszereivel kapcsolatban.
Az elmult évtizedek tapasztalatai azt mutatjak, hogy a kozosség elsddleges
szempontjaként meghataroztatd anyanyelvhasznalat mara mar nem mukodik
alapvetd identitdsmarkerként, de igyanigy a vallas is kiszoruloban van ebbdl
a dimenzidbol. Mig korabban az identitds €s a kozosség egyazon dimenzidban
egymast kolcsondsen feltételezd fogalmak voltak, addig mara ebben a
hatarokon tali népességben fellazultak az identitasképzé markerek keretei. A
munkamigracios folyamatok kovetkeztében a lokaliskézosség-értelmezések
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elavultak, ¢s helyiikbe 1éptek ma még nehezen modellezhetd folyamatok
az online kozosségek utjan. Ugyanakkor a folyamatos valtozé hatdsok —
magyarorszagi kapcsolatok, nyugat-europai hatdsok — kovetkeztében esélye van
uj tipust kozosségi modellek 1étrejottének, aminek definialasa az antropoldgus
szakma feladata.
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